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WPROWADZENIE

Celem opisanego w tym raporcie badania byto spojrzenie na praktyki demokracji szkolnej

i wychowania obywatelskiego w szkotach branzowych pierwszego stopnia. Prowadzac ankiete
wsrod ucznidw i uczennic 14 szkét branzowych w wojewoddztwie warminsko-mazurskim oraz
realizujgc siedem wywiadow grupowych (fokuséw) z tgczng grupg 57 ucznidw i uczennic 5 szkot
branzowych w tymze wojewddztwie, chcieliSmy sprawdzi¢, jak uczniowie oceniajg funkcjonowanie
samorzadu uczniowskiego oraz jak szkoty radzg sobie z socjalizacjg uczniéw do demokratycznego
obywatelstwa. Badania dotyczyly takze postaw politycznych, ktére prébowalismy wigzac

z doswiadczeniem szkolnym uczniow.

W pierwszej czesci raportu omowione zostang zatozenia teoretyczne stojgce za badaniem
szkolnej i pozaszkolnej edukacji obywatelskiej oraz ich wptywu na postawy obywatelskie

i polityczne miodziezy, ze szczegbdlnym uwzglednieniem socjalizacji obywatelskiej i politycznej.
Na jego zakonczeniu zamieszczono takze note metodologiczng omawiajgcg doktadnie sposob
i czas zbierania danych empirycznych stanowigcych podstawe raportu.

W drugiej czesci przedstawiamy wyniki badan, ktére dotyczg poszczegdlnych praktyk
demokracji szkolnej. Zaczynamy od zaangazowania obywatelskiego poza szkotg oraz
wolontariatem szkolnym i pozaszkolnym, nastepnie omawiamy doswiadczenia i opinie
uczniow o funkcjonowaniu samorzgdu uczniowskiego oraz wiedze uczniéw o prawach ucznia.
Dalsze rozdziaty dotyczg szkolnej atmosfery i negatywnej strony socjalizacji szkolnej uczniow
szkot branzowych pierwszego stopnia, polegajgcej na poddaniu ich dziataniu trzech wymiaréw
dyskryminacji: ageizmu, klasizmu i seksizmu.

W trzeciej czesci skupiamy sie na efektach socjalizacji - sktonnosci uczniéw do udziatu
w wyborach, ich stosunkowi do demokracji oraz postawom i poglgdom politycznym.

Catos¢ wienczy podsumowanie oraz wykaz rekomendacji wraz z bibliografia.
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SOCJALIZACJA | DOSWIADCZENIA SZKOLNE A POSTAWY OBYWATELSKIE
| POLITYCZNE (KONTEKST TEORETYCZNY)

Rola socjalizacji w ksztattowaniu postaw cztowieka jest w socjologii tematem rozpoznanym

i posiadajgcym dtugg tradycje zardwno teoretyczng, jak i empiryczng. Tak jak w wielu innych
obszarach, okres dorastania ma kluczowe znaczenie dla tworzenia postaw wobec polityki

i zycia obywatelskiego. Jest to czas, w ktérym powstajg pewne przekonania - ogélne:

na temat roli cztowieka w spoteczenstwie, stosunku do norm spotecznych czy waloréw
wspotpracy miedzyludzkiej, jak i poglady na tak szczegétowe kwestie jak: funkcjonowanie
systemu politycznego, czy Scislej - demokracji. Obok przekonan wyksztatcajg sie réwniez
zachowania, ktoére, choc nie niemozliwe do zmiany (zwtaszcza wobec rosngcej popularnosci idei
lifelong learning, zaktadajgcej trwanie kultury uczenia sie niezaleznie od czasu formalnego okresu
ksztatcenia,) tworzg wzglednie stabilne wzory zachowan. Moga wyrazac sie one bardzo ogolnie,
jak postawa aktywna (wynikajgca z przekonania o wiasnej sprawczosci), czy tak konkretnie, jak
regularne chodzenie do wyboréw (w literaturze nazywane nawykowym gtosowaniem - habitual
voting) [Hamant 2021].

Z samg tezg o znaczeniu socjalizacji tgczy sie jeszcze inne, szersze zatozenie, ktére mozna zaliczy¢
do fundamentéw mysli socjologicznej - dotyczy ono wptywu warunkoéw zycia spotecznego

na jednostke. Z tego punktu wyjscia formutowane sg w literaturze réznego rodzaju préby
szczego6towych wyjasnien, dotyczacych tego, w jaki sposéb warunki, w ktérych dorasta
jednostka, wplywaja na jej pézniejsze zaangazowanie obywatelskie i polityczne. Autorzy
artykutéw i raportow chetnie w tym celu siegajg po koncepcje Roberta Putnama. Wskazuje ona,
ze kapitat spoteczny - rozumiany jako suma relacji spotecznych, norm, zaufania i wspotpracy
panujacych w danej spotecznosci - wspiera przedsiewziecia wspélnotowe, ma wiec kluczowe
znaczenie dla prawidtowego funkcjonowania demokracji. Uczestniczenie jednostek w Zyciu
spotecznosci, odznaczajgcych sie wysokim kapitatem spofecznym, ma zatem znaczacy
wptyw na to, jakg postawe jednostki te uksztaftujg wobec roznego rodzaju dziatan
kolektywnych. Zwtaszcza, ze uczenie sie poprzez partycypacje ma charakter ekspansywny

- to oznacza, ze rozwiniecie kompetencji obywatelskich w swoim najblizszym srodowisku
wzmachnia zainteresowanie i che¢ angazowania sie w sprawy o coraz szerszym zasiegu, takze
krajowym i miedzynarodowym [Kolaja 1965 za: Hamant 2021]. Przy diagnozowaniu potencjatu
zaangazowania politycznego mtodziezy bardzo czesto zwraca sie uwage na ich funkcjonowanie
w réznego rodzaju spotecznosciach, grupach czy wspdélnotach oraz na prezentowang przez nich

postawe ufnosci (lub jej braku), a takze poziom ogdlnie pojetego optymizmu.



Innym popularnym, lecz w zadnym razie niewykluczajgcym sie z poprzednim podejsciem, jest
skoncentrowanie uwagi na szczegoélnych charakterystykach badanego pokolenia. Ma ono

zrodta w twierdzeniach Ronalda F. Ingleharta, zgodnie z ktérymi ksztattowanie podstawowych

dla jednostki wartosci odbywa sie w czasie procesu osiggania przez nig dorostosci i jedynie

w niewielkim stopniu moga one ulegac jakimkolwiek zmianom w czasie p6zniejszym [Inglehart
2010]. Oznacza to, ze pokolenia réznig sie miedzy sobg i te odmienne, kultywowane przez nie
wartosci (zalezne od ducha czasu, w ktérym przyszto im dorasta¢) mogg przyczynic sie do tego, ze
tworzona przez nie przyszto$¢ - takze w sensie politycznym - ma duzg szanse by¢ inng, niz znana
nam terazniejszosc.

Kolejny obszar, na ktory ktadzie sie szczeg6lny nacisk w diagnozowaniu postaw
politycznych mtodziezy, jest zwigzany z poziomem wiedzy teoretycznej o dziataniu systemu
politycznego [Wojcieszke, 2005: 81-82; Wiatr, 1999; Potulski, 2007 za: Messyasz 2015]. To, jak
wiedza obywatelska wptywa na podejmowanie réznego rodzaju aktywnosci politycznych, a takze
na postawy wobec polityki i zycia spotecznego w ogdle, jest przedmiotem wielu badan, w tym
najwiekszego miedzynarodowego badania edukacji obywatelskiej (w ostatniej opublikowane;j
edycji wzieli udziat uczniowie z 24 krajow) International Civic and Citizenship Education Study
(ICCS) [Schulz et. al. 2016].

Mozna wiec powiedzie¢, ze chcac sprawdzi¢, jak wyglada zaangazowanie politycznie,

a nawet, ogdlnie rzecz biorac, kultura polityczna mtodziezy, badacze koncentruja sie
zwykle na trzech wymiarach: diagnozowaniu otoczenia, w ktérym miodym ludziom
przyszto wzrastac, analizowanie tego, w jaki sposéb funkcjonujag obecnie oraz sprawdzanie
checi i mozliwosci do péZniejszego (wraz z otrzymaniem praw wyborczych) petnego
uczestniczenia w zyciu politycznym.

SPECYFIKA ZAINTERESOWANIA POLITYKA WSROD MLODZIEZY

By lepiej interpretowac wnioski z badan, zwtaszcza w tych watkach, ktére dotykajg zagadnien
stricte politycznych, a juz szczegdlnie wymiaru partyjnego, nalezy nakresli¢ specyficzny stosunek
miodziezy do tego typu tematoéw. Faktem jest, ze zainteresowanie mtodziezy konczacej szkoty
ponadpodstawowe (czy wczesniej: ponadgimnazjalne) nigdy nie byto powszechne i byto
mniejsze, niz zainteresowanie polityka deklarowane przez dorostych [Badora 2022]. Jest

to tendencja obserwowana nie tylko w Polsce, lecz takze w innych krajach [Hildebrandt-Wypych
2012]. Wedtug badania ,Mtodziez 2021" przeprowadzonego przez CBOS i KCPU najczesciej
wskazywang odpowiedzig na pytanie o poziom zainteresowania polityka byta odpowiedz
»~Srednio” - §ledze jedynie najwazniejsze wydarzenia polityczne (wybrato jg 40%), jednak
az co piaty badany (21%) deklaruje, ze polityka praktycznie go nie interesuje. Biorgc pod
uwage catg populacje badanych uczniéw, jest to rekordowo niski poziom (zainteresowanie

polityka jest obecnie najwyzsze od 1998 roku), jednak za wzrost zainteresowania polityka
odpowiadajg przede wszystkim uczniowie liceéw i technikéw. W tych samych badaniach,
wsréd uczniéw szkét branzowych, odsetek zupetnie niezainteresowanych wyniést 38%
[Badora 2022].



Niski poziom zainteresowania budzi szczeg6lny niepokdj obserwatordw zycia publicznego.
Niezainteresowanie politykg, w powigzaniu ze spadkiem poziomu zaufania spotecznego,

moze zwiastowac alienacje polityczng, ktéra w konsekwencji moze doprowadzi¢ do obnizenia
frekwencji wyborczej i w dalszej kolejnosci objecia wtadzy przez partie populistyczne [Messyasz
2015]. Jednak z drugiej strony deklaracje o braku zainteresowania politykg ze strony mtodziezy
niektorzy badacze interpretujg jako naturalne, powigzane z normalizacjag demokracji w kraju
demokratyzujgcym sie [Skarzyniska, 1999 za: Messyasz 2015].

Badacze coraz czesciej wskazujg jednak na jeszcze inne wyjasnienie tej kwestii. Zwracaja

uwage na nastepujgco stopniowo w ostatnich latach przeformutowane podejscia do
partycypacji. Obserwowane, zwtaszcza wsréd miodych ludzi, ostabienie zainteresowania
konwencjonalnymi dziataniami politycznymi (takimi jak udziat w wyborach czy w dziataniach
formalnych organizacji politycznych) jest powigzane ze wzrostem zainteresowania
niekonwencjonalnymi dziataniami politycznymi [Schafer 2006 za: Hildebrandt-Wypych 2012],
zwigzanymi z r6znymi formami aktywizmu spotecznego (jak zbieranie podpiséw pod

petycjami, okazywanie solidarnosci z ofiarami wojen i kataklizmow, udziat w protestach

czy bojkotach konsumenckich [Spannring, et al. 1998 za: Kaczmarek 2013]), czesto
podejmowanymi spontanicznie [Hamant 2021].

Warto réwniez wskazac¢ na zaleznos¢, w ktorej wraz z osiggnieciem petnoletnosci sktonnosc
do interesowania sie politykg (réwniez w jej konwencjonalnych formach) wzrasta
[Schafer 2006; Badora 2022].




WPLYW SZKOLY | EDUKAC]I

Realizowana w szkole edukacja obywatelska moze mie¢ dwa wymiary. Z jednej strony
moze by¢ wyktadana teoretycznie, w ramach stuzacego temu celowi przedmiotu, np. wiedzy

o spoteczenstwie lub historii i terazniejszosci. Uczniowie tresci z nig zwigzane moga jednak
rowniez przyswaja¢ w praktyce, poprzez uczestniczenie w dyskusji, zbiorowe podejmowanie
decyzji czy osigganie wspdlnych celéw [Mansbridge 1999; Pateman 1970; Franke 1999 za:Hamant
2021]. By uczniowie mogli w murach szkoty przecwiczy¢ zaangazowanie obywatelskie w praktyce,
niezbedny jest - jak wskazujg przywotywane juz miedzynarodowe badania ICCS - otwarty

klimat klasy. Rozwijanie kompetencji przydatnych w zyciu obywatelskim nie jest jednak
najmocniejszg strong polskiej szkoty. Rozwijanie umiejetnosci samodzielnego myslenia,
przygotowanie do aktywnego udziatu w spotecznosci lokalnej oraz do zaangazowania w zycie
spoteczne i polityczne kraju, a takze radzenie sobie z problemami, jakie niesie wspétczesne zycie
to zagadnienia, z ktérymi, w opinii respondentéw w ogdlnopolskim badaniu systemu edukacji,
polska szkota radzi sobie najstabiej (CBOS 2023).

Edukacja moze stuzyc¢ takze jako narzedzie reprodukowania nieréwnosci spotecznych poprzez
umacnianie i utrwalanie podziatéw klasowych [Bourdieu 1977, Hall 1980]. Réznice klasowe mogag
zarysowywac sie juz na etapie wyboru szkoty - rodzice z klasy $redniej i wyzszej, dysponujacy
wiekszym kapitatem kulturowym i finansowym, mogg podjg¢ lepsze decyzje dotyczgce miejsca

i sposobu edukacji swoich dzieci. Zwtaszcza, ze sam sposéb podejmowania decyzji edukacyjnych
jest uwarunkowany klasowo. Wybierajac szkote dla dziecka, rodzice o wyzszym statusie kieruja
sie wskazaniami rankingdw i spodziewanym charakterem srodowiska szkolnego, podczas gdy
dla rodzicow z klasy ludowej najwazniejsze sg kryteria praktyczne (np. odlegtos¢ szkoty od domu)
[Sadura 2022]. Decyzje te majg znaczny wptyw zaréwno na utrzymanie pozycji spotecznej przez
dzieci wywodzace sie z bardziej uprzywilejowanych rodzin, jak i na ograniczenie mobilnosci
spotecznej dzieci wychowywanych w rodzinach o nizszym statusie spoteczno-ekonomicznym.
Oddziatywanie systemu szkolnego na reprodukcje klasowg odbywa sie takze na poziomie
symbolicznym - w procesie edukacji utrwalane sag bowiem wartosci, normy i przekonania stuzgce
grupom uprzywilejowanym i dla nich zrozumiate. Taka dominacja symboliczna wyraza sie

nawet na poziomie komunikacji - grupy spoteczne o wyzszym statusie na co dzien postugujg sie
dominujgcym stylem komunikacji, ktéry obecny jest takze w szkole, podczas gdy styl komunikacji
uczniow z klasy ludowej odbiega od tego spotykanego w placéwkach edukacyjnych, co moze
wzmacniac¢ ich marginalizacje [Bernstein 1977]. Poczucie braku zrozumienia w kontekscie
edukacyjnym bardzo czesto wzmacnia kulture szkolnego oporu [Sadura 2015], ktéra nie utatwia
promowania postawy zaangazowania w zycie szkoty i sprawy uczniowskie.




ZAANGAZOWANIE POZASZKOLNE

Ogodlnie rzecz biorgc, mozna zatozy¢, ze dobrowolne uczestnictwo w zyciu spotecznym rozwija
zainteresowania i cechy przydatne w aktywnym zyciu obywatelskim. Niektorzy badacze zwracaja
jednak uwage na to, ze kluczowe znaczenie ma w tym procesie rodzaj organizacji, w ktorej
ulokowane jest zaangazowanie. To bowiem, czy dziatalnos$¢ spoteczna przetozy sie na zwiekszony
poziom zaufania spotecznego, zalezy od tego, czy w efekcie zaangazowania wytwarzane sg dobra
kolektywne, czy dobra prywatne, a takze czy stowarzyszenie ma charakter otwarty czy zamkniety
- w tych drugich bowiem, w wyniku interakcji pomiedzy jego cztonkami, wytwarza sie gtéwnie
kapitat spajajgcy (uzywajac terminologii Putnama), ktéry przynosi korzysci gtéwnie im samym
[Hildebrandt-Wypych 2012]. Z tego powodu mniejsze znaczenie dla rozwijania kompetencji
obywatelskich ma uczestnictwo w grupach religijnych czy sportowych.

Refleksja ta studzi potencjalny optymizm, jaki mogtby wigzac sie z wyrdzniajagcymi sie w dziedzinie
przynaleznosci do stowarzyszen udziatem uczniéw ze szkét branzowych, ktorzy przoduja
zwiaszcza w uczestnictwie w stowarzyszeniach sportowych, w tym kibicowskich (udziat w nich
deklaruje 21% ucznidéw tego typu szkét). Warto zaznaczy¢ jednak, ze wsrdd wymienianych, jest

to najpopularniejszy typ organizacji takze wsrod ucznidw licedw (15%) oraz technikéw (11%)
[Feliksiak, Omyta-Rudzka 2022].

Co ciekawe, wedtug ostatnich badan ICCS nie byto wyraznych zwigzkéw miedzy
zaangazowaniem obywatelskim a wiedzg obywatelska, co moze wspiera¢ wyrazona
wczesniej intuicje dotyczacg cigzenia w strone niekonwencjonalnych form politycznych,
ktére nie wymagaja podrecznikowej wiedzy o funkcjonowaniu systemu politycznego
[Schulz et al. 2016].

NOTA METODOLOGICZNA

Raport z badania powstat na podstawie wynikéw ankiety przeprowadzonej wsrdd 511 ucznidéw

i uczennic 14 szkot branzowych w wojewddztwie warminsko-mazurskim oraz siedmiu wywiadéw
grupowych (fokuséw) z tgczng grupg 57 ucznidw i uczennic 5 szkét branzowych w tymze
wojewddztwie. Badanie iloSciowe przeprowadzono w formie tzw. CAWI - ankiety internetowej

do samodzielnego wypetnienia przez ucznidéw i uczennice. Ankiete wypetniano w szkole, podczas
lekcji poswieconej zagadnieniom szkolnej demokracji. Kwestionariusz wypetniano na dostepnych
mtodym respondentom telefonach. Badanie jakosciowe przeprowadzono z uzyciem scenariusza
zamieszczonego na koncu raportu w grupach monogenderowych. Wywiady trwaty okoto 1,5 h.
Wywiady z uczennicami prowadzita badaczka, za$ 3 z 4 wywiaddw z uczniami - badacz. Badanie
iloSciowe zrealizowano w dniach 16 stycznia - 16 lutego 2023 roku, zas badanie jakosciowe

w dniach 9 - 10 lutego.
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ZAANGAZOWANIE OBYWATELSKIE POZA SZKOLA | WOLONTARIAT

W pierwszym rozdziale raportu zajmiemy sie zaangazowaniem obywatelskim poza szkotg oraz
wolontariatem. Pierwsza czes¢ ankiety miata na celu ustalenie poziomu i form aktywnosci
obywatelskiej uczniéw i uczennic zaréwno w szkole, jak i poza nig. Jest to zagadnienie wprost
powigzane z postawami i zachowaniami prospotecznymi.

Wykres Przynaleznos$¢ do organizacji, klubdw i stowarzyszen

Kluby, zwigzki, stowarzyszenia sportowe, 20%
w tym kibicowskie 21%
Organizacje, stowarzyszenia, kluby 7%
kulturalne i hobbystyczne 5%

Badanie szkolnej demokracji

Organizacje, stowarzyszenia,
kluby stuzby publicznej

Harcerstwo

Organizacje, stowarzyszenia,
grupy religijne

Organizacje, stowarzyszenia,
kluby polityczne

5%
2%

5%
2%

5%

2%

1%
1%

Modziez 2021 (CBOS)

Zad sszych o1
adne zZ powyzszyc
powyzszy 66%

Jakakolwiek forme spotecznego zaangazowania poprzez przynaleznos¢ do organizacji,
klubéw i stowarzyszen wskazato blisko 40% respondentéw, zas pozostatych ok. 60% nie
wskazato zadnej z szeSciu typdw organizacji i stowarzyszen. Jedynie 7 uczniéw i uczennic (ok. 1%)
zadeklarowato przynalezno$¢ do wiecej niz jednego typu organizacji. Poziom aktywnosci lub jej
braku nie koreluje w spos6b wyrazny z zadng ze znanych cech badanych (np. nie ma zwigzku

z ptcig ani wiekiem, wyksztatceniem rodzicéw, szkota, w ktérej sie uczg, kierunkiem ksztatcenia,
identyfikacjg polityczno-swiatopogladows i in.).

Najczesciej wskazywang dziedzing zaangazowania byta przynaleznos$¢ do stowarzyszen
sportowych, w tym kibicowskich. Trudno to jednoznacznie stwierdzi¢, ale wydaje sie, ze
w jakiej$ mierze miodziez interpretowata pojecie przynaleznosci w sposéb rozszerzony,



ujmujac w nim takze luzniejsze formy przywigzania czy identyfikacji z konkretnymi klubami

i druzynami sportowymi. Mogg na to wskazywac niektére wypowiedzi w kategorii ,,inne”.
Drugimi najczesciej wskazywanymi, choc juz tylko przez ok. 7% uczniéw i uczennic, byty
organizacje o charakterze kulturalnym i hobbystycznym. Pozostate typy organizacji wskazywato
nie wiecej niz 5% mtodych respondentow.

Uzyskane wyniki sg dos¢ podobne do wskaznikéw zaangazowania w badaniach
referencyjnych'. Mozna uzna¢, ze ustalony w badaniu poziom zaangazowania jest
stosunkowo niski, zwtaszcza jesli uznac za prawdziwg wyzej wymieniong hipoteze

0 rozszerzajacej interpretacji dziatalnosci w obszarze sportowym i kibicowskim.

Kolejnym badanym zjawiskiem byto praktykowanie réznych form zaangazowania obywatelskiego
w ciggu ostatnich 12 miesiecy.

Wykres Formy obywatelskiego zaangazowania

Noszenie lub umieszczanie w widocznym
miejscu znaczek propagujacy jakas 12%
kampanie lub akcje

Podpisywanie petycji 12%

Bojkotowanie okreslonych towaréw,

0,
produktéw 9%

Branie udziatu w legalnej publicznej 6%
demonstradji 0
Dziatanie w organizacji lub stowarzyszeniu
innym niz podejmujgcym dziatalnos¢ 6%
spoteczng lub polityczng

Kontakt z politykiem., urzednikiem na
5%

szczeblu rzgdowym lub samorzadowym
Dziatanie w partii politycznej lub
organizacji podejmujacej dziatalnos¢ 3%
spoteczng lub polityczng

Zadne z powyzszych 71%

Zdecydowana wiekszos¢ (71%) badanych nie podejmowata w ciggu ostatniego roku
zadnych z wymienionych w kwestionariuszu ankiety form zaangazowania, w tym
rowniez tak niezobowigzujgcych jak podpisanie petycji czy identyfikacja z jakgs kampanig,

czy akcjg poprzez umieszczenie w widocznym miejscu znaczka jg propagujacego.

" Red. M. Grabowska, M. Gwiazda, Mtodziez 2021, CBOS, Opinie i Diagnozy nr 49, ISSN 2083-1706, Warszawa 2022.
Dla potrzeb poréwnania wykorzystano wytgcznie odpowiedzi uczniéw i uczennic szkét branzowych



P

Najmniejszym poziomem tak rozumianego zaangazowania charakteryzujg sie uczniowie

i uczennice mieszkajgcy/mieszkajgce na wsi. Pewne znaczenie ma takze wyksztatcenie matki -
jesli jest co najwyzej zasadnicze zawodowe, to odsetek respondentéw niepodejmujacych zadnych
form obywatelskiego zaangazowania jest wyzszy (74%) niz wsrdd oséb, ktérych matka ma co
najmniej Srednie wyksztatcenie (62%).

W Swietle wynikéw przeprowadzonej przez nas ankiety stosunkowo najczesciej praktykowane
sg formy zaangazowania, ktére mozna okresli¢ mianem indywidualnych, nie wspélnotowych.
Nalezg do nich noszenie znaczkdw wyrazajgcych poparcie dla rozmaitych ruchéw (12%),
podpisywanie petycji (12%) oraz bojkoty konsumenckie (9%). Formy wspdlnotowe, takie jak:
uczestniczenie w legalnych demonstracjach (6%) czy dziatalno$¢ w réznego typu organizacjach
(nie wiecej niz 6%), s3 mniej popularne. Co dwudziesty uczen lub uczennica deklaruje, ze w ciggu
ostatnich 12 miesiecy kontaktowat sie z politykiem lub urzednikiem szczebla samorzgdowego
lub krajowego. Do kwestii tych wrécimy jeszcze w czesci poswieconej poglagdom politycznym

i gotowosci do udziatu w wyborach.

Co trzeci uczen lub uczennica w ciggu ostatniego roku angazowat/-a sie w wolontariat.
Czesciej (18%) byt on zwigzany ze szkota (inicjowany przez nig lub prowadzony na jej rzecz),

a rzadziej (14%) byt zwigzany z innymi obszarami zycia. Dziatania na rzecz innych czesciej

(37%) podejmowali uczniowie i uczennice klas pierwszych i trzecich w poréwnaniu z uczniami

i uczennicami klas drugich (22%). Wsrdd badanych uczgcych sie w klasach pierwszych,

a jednoczesnie deklarujacych lewicowe sympatie polityczne, blisko potowa (48%) deklaruje
zaangazowanie w wolontariat. Ponadto wyzszy odsetek os6b dziatajgcych na rzecz innych mozna
odnotowac wsréd kobiet oraz oséb okreslajgcych swojg ptec jako ,inna” (41%) w poréwnaniu

z mezczyznami oraz osobami, ktére nie wskazaty swojej ptci (27%).

Wykres Zaangazowanie w dziatalnos¢ wolontariacka w ciggu ost. 12 miesiecy

Tak - byt zwigzany ze szkota

Tak, nie byt zwigzany ze szkota

. Nie
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Wywiady grupowe z uczniami, a szczegélnie te z uczennicami warminsko-mazurskich
szkét branzowych, pokazuja, ze wolontariat szkolny i organizowany przez szkote
wolontariat pozaszkolny to absolutnie niewykorzystany potencjat budowania kapitatu
spotecznego, postaw prospotecznych i obywatelskich. Wiekszos¢ ucznidéw wspominata
faktyczny wolontariat, jako praktyke animowang przez szkote na poziomie szkoty podstawowej.
Co wiecej, wiekszos¢ miata dobre wspomnienia zwigzane z pomaganiem innym. W szkotach
branzowych, w ktérych rozmawialiémy z uczniami, tego typu dziatania nie sg prowadzone lub nie
sg dobrze rozpropagowane. W wiekszosci przypadkéw tego typu dziatania ograniczaly sie
do zbidrek pienieznych lub rzeczowych dla potrzebujacych (np.: uchodzcy z Ukrainy, ofiary
pozaru, zwierzeta w schronisku). Wiekszos¢ uczennic i wielu chtopcéw deklaruje gotowosé
zaangazowania sie w tego typu praktyki pod warunkiem, ze nie bytyby przymusowe

i bylyby dobrze zorganizowane. Te uczennice, ktére miaty tego typu doswiadczenia (poziom
szkot jest rozny pod wzgledem zorganizowania wolontariatu) deklarowaty zadowolenie

z doSwiadczenia pomagania innym.

- (...) my dopiero jakby wchodzimy w tq szkofe, jestesmy pierwszq klasq, ale na przyktad drugie klasy,
trzecie... sq wyjazdy do takich domdw starcéw, cos takiego, i tam sq robione wiasnie fryzury dla tych
0s6b. Masaze dfoni, jakas henna, cos takiego.

- Na przyktad [wyjezdzamy] do réznych przedszkoli.

- Ja na przyktad, mimo ze jestesmy teraz w pierwszej klasie, wtasnie chciatam powiedziec o tych
spotkaniach. Ja przed feriami, bo mnie wtasnie pani [nazwisko] i pani [nazwisko] poprosity. Ja bytam na
takim spotkaniu z drugimi i trzecimi klasami i wtasnie pojechalismy do spdtdzielni mieszkaniowej. Tam
(...) byly starsze panie i w ogdle. | wtasnie robilismy masaz dtoni, henne brwi. Ja robitam henne i to byfo
wtasnie takie dodatkowe dla chetnych i moim zdaniem...

- Ale to rozumiem, Ze szkofta to zorganizowata?

- Tak i moim zdaniem wtasnie bardzo fajne sq takie wyjscia. Ja ogélnie zachecam wszystkich, bo kazdy
moze tam isc ...

- Taka integracja z ludZmi.
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SAMORZAD KLASOWY

Z poziomu dziatalnos$ci obywatelskiej, w duzej mierze pozaszkolnej, przejdzmy teraz
bezposrednio na poziom zaangazowania w dziatalno$¢ samorzadu klasowego i szkolnego.

40% badanych uczniéw i uczennic nie angazowato sie dotad w dziatalno$¢ samorzadu
klasowego, ani przy okazji wyboréw, ani dziatalnosci wykonawczej. Odsetek osob deklarujgcych
brak takiej aktywnosci jest wyzszy, co zrozumiate, wsréd ucznidw i uczennic klas pierwszych

i drugich (44%) w pordéwnaniu z trzecimi (29%). Czestszy udziat w aktywnosciach, zwigzanych

z samorzadem klasowym, deklarujg uczniowie oceniajgcy swoje osiggniecia jako co najmniej
przecietne (63%, a jesli dodatkowo s3 to trzecioklasisci, to nawet 74%) w poréwnaniu z uczniami
stabymi oraz odmawiajgcymi samooceny wtasnych osiggniec (51%).

Najczestszg forma uczestnictwa w samorzgdzie klasowym jest udziat w wyborach na jego
przedstawicieli (44%). W klasach trzecich, co pigta osoba deklaruje, ze byta cztonkiem / cztonkinig
trojki klasowej. W tej formie organizacji samorzgdu uczniowskiego nieznacznie czesciej
uczestniczg dziewczyny (18%, a jesli dodatkowo okreslajg swoje poglady jako lewicowe, to nawet
29%) w poréwnaniu z chtopcami (14%).

Wykres Udziat w dziatalno$ci samorzadu klasowego w obecnej klasie

R 4%

Oddawate$-a$ gtos w wyborach do 41%

samorzadu klasowego 38%
58%

Pomagates-as w organizacji wydarzen [ 16%

przygotowywanych przez samorzad 17%

klasowy 14%
16% )
. Ogotem
Bytes-as cztonkiem lub cztonkinig trojki o 16% ‘
klasowej 12% Klasa pierwsza
17%
20%
Klasa druga

Kandydowate$-as w wyborach do | R 5%

samorzadu klasowego 11% Klasa trzecia
14%

21%

Uczestniczyteé-aé w spotkaniach [ 7%
samorzadu klasowego. nawet jesli nie 6%
bytes-as jego cztonkiem lub cztonkinig 7%
8%

[N 40%

Zadne z powyzszych 41%
powyzszy 47%

30%

Z rozméw z uczniami w trakcie fokuséw wytania sie jeszcze bardziej ponury i, jak sie zdaje,
blizszy rzeczywistosci obraz funkcjonowania tej formy szkolnej demokracji. Samorzad klasowy
w szkotach branzowych jest instytucjg zupetnie fasadowa, a nauczyciele sg aktywnie
zaangazowani w to, by te fasadowos¢ utrzymywaé. Cztonkowie samorzadu nie realizujg
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niemal zadnych zadan: nie reprezentujg klasy w sytuacjach oficjalnych lub konfliktowych, nie

sg wigczani w konsultowanie jakich$ decyzji przez wychowawcédw. W najlepszym razie dostaja
zadania zwigzane z organizowaniem imprez klasowych lub wycieczek. Wybory do samorzadu
klasowego to najwazniejsza i czesto jedyna forma zaangazowania uczniow w te instytucje. We
wszystkich przypadkach wybory odbyly sie na samym poczatku pierwszego roku szkolnego,
kiedy mtodziez sie zupetnie nie znata. Decyzje personalne miaty wiec charakter dos¢
przypadkowy. Podczas jednego z wywiaddw uczniowie wspominali o kuriozalnym sposobie
wytonienia kandydatéw. Zostali ustawieni przez wychowawczynie od najwyzszego do najnizszego,
a nastepnie wychowawczyni wytypowata do tréjki najwyzszego, najnizszego i najmtodszego
(sic!). Przypadkowy wybér i brak zadan powoduje, ze w trzeciej klasie juz nawet sami cztonkowie
samorzadu klasowego majg problemy z przypomnieniem sobie jego sktadu.

- Kto jest w samorzadzie?

- Ja jestem przewodniczqcym. Dziewczyny zastepca i skarbnik. Wybralismy w pierwszej klasie. Troche
smiechem, Zzartem. Potem przez 3 lata nic sie nie wydarzyto. Raz pani mnie prosita Zzeby cos na jakqs
impreze ogarngc. | tyle. Nawet wigilii nie organizujemy, bo najczesciej wypada, ze w pracy jestesmy. Bo
my tylko 2 dni w szkole reszta w pracy. Wiec zadnych wigilii nie byto. Teraz miata by¢ jakas wycieczka,
ale nie wyszto. To sie nie wigze z Zzadnymi obowigzkami. A... sorry... Skarbnika to juz nie mamy.
Zagranicq siedzi. Juz nikt teraz nie pamieta o tym, Ze jest cos takiego jak samorzqd.

W sytuacjach kiedy trzeba podjg¢ rzeczywiste dziatania na rzecz klasy np.: poméc wychowawcy
w organizacji wydarzenia lub reprezentowac klase w sporze z nauczycielem (najczesciej na

tle tamania praw ucznia) do gry wigczajg sie naturalni liderzy. Co ciekawe, nauczycielom nie
przychodzito do glowy przeprowadzenie powtérnych wyboréw, ktére urealnityby skiad
samorzadu. Na wywiadach spotkalismy sie z sytuacjami, kiedy nowi liderzy byli wskazywani
przez wychowawce (,No, [nazwisko] chce, to [nazwisko] moze. No i tak powiedziata. | tyle byto”)
albo, co gorsza, ich wybdér byt uniemozliwiany wbrew woli klasy. W jednym z wywiaddw uczniowie
wspominali, ze ponad trzy czwarte klasy chciato zmiany przewodniczacego, ktéry zawsze
uchylat sie od wystepowania w imieniu uczniéw wobec nauczycieli, na takiego, ktory zwykle
tym sie zajmowat, ale poniewaz dotychczasowy przewodniczacy nie zgodzit sie na zmiane,
wychowawczyni odméwita przeprowadzenia nowych wyboréw.
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SAMORZAD UCZNIOWSKI (SZKOLNY)

Bardziej ztozona sytuacja ma miejsce w przypadku samorzgdu uczniowskiego (powszechnie
nazywanego szkolnym). W dziatania zwigzane z samorzadem szkolnym, jak dotad, wiaczato
sie ok. 40% badanych (chociaz wywiady grupowe sugerujg, ze czes¢ badanych mogta myli¢

ten poziom samorzadu z klasowym, jednak wielu naszych rozmoéwcéw i rozmowczynh nie byto
Swiadomych, ze taka instytucja funkcjonuje). W tym wzgledzie wida¢ wyrazne réznice pomiedzy
badanymi szkotami. S3 takie, w ktérych odsetek ucznidw deklarujgcych takie zaangazowanie
jest wyraznie wyzszy (przyktadem mogg by¢ np. Zesp6t Szkét im. Ireny Kosmowskiej w Suszu

czy Zespot Szkoét Zawodowych w Kurzetniku - Szkota Branzowa | Stopnia, w ktorych odsetek
angazujacych sie jest wyzszy o ok. 20 punktéw procentowych od przecietnej). Sg réwniez takie,

w ktorych tylko co czwarty uczen deklaruje dziatania w zwigzku lub na rzecz samorzadu szkolnego
(np. Zesp6t Szkét Inzynierii Srodowiska i Ustug im. Mikotaja Kopernika w Elblagu, ZSEIT w Pasteku
czy Zespot Szkot im. Konstytucji 3 Maja w ltawie). W dodatku to, w jakiej konkretnie szkole uczy
sie respondent, silniej okresla stopiert zaangazowania w dziatania samorzadu szkolnego niz to,

w ktorej klasie (pierwszej, drugiej czy trzeciej) sie uczy.

W szkotach, w ktorych wiekszy odsetek uczniéw i uczennic angazuje sie w dziatania
samorzadu szkolnego panuje inna atmosfera w poréwnaniu z tymi placéwkami, gdzie
dziatania takie deklaruje mniejszy odsetek badanych. Jesli uczniowie zdecydowanie odczuwaja,
ze wspolnie z nauczycielami okreslajg zasady wspétpracy, to odsetek oséb angazujacych
sie w dziatania zwigzane z samorzadem szkolnym wynosi 60% (w poréwnaniu z zaledwie
28% w szkotach, w ktérych uczniowie zdecydowanie nie odczuwajg takiej wspétpracy).

W szkotach-liderach aktywnosci samorzgdowej uczniowie czesciej czuja, ze majg wpltyw na
decyzje dotyczace edukacji, organizacji zycia szkoty czy wspdlnej przestrzeni. Sg tez przekonani,
ze samorzad szkolny dziata sprawnie i zajmuje sie waznymi kwestiami.

Wykres Udziat w dziatalnosci samorzadu szkolnego w obecnej szkole

Oddawates-as gtos w wyborach na

0
przedstawicieli samorzadu uczniowskiego 27%

Pomagates-as w organizacji wydarzen
przygotowywanych przez samorzad 12%
szkolny

Bytes-as cztonkiem-cztonkinig organéw

0
samorzadu szkolnego 7%

Kandydowates$-as w wyborach do 79
organdw samorzadu uczniowskiego 0
Uczestniczyte$-a$ w spotkaniach
samorzadu szkolnego. nawet jesli nie 4%
bytes-as jego cztonkiem-cztonkiniag

Zadne z powyzszych 59%
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W ocenie jakosci prac samorzadu szkolnego przede wszystkim zwraca uwage wysoki odsetek
os6b, ktérym trudno okresli¢ swoje stanowisko. W przewazajgcym stopniu sg to osoby, ktore
dotad nie uczestniczyty w zaden spos6b w dziataniach zwigzanych z samorzadem.

Potowa respondentéw twierdzi, ze w ich szkotach samorzad dziata sprawnie. Oceny
sprawnosci pracy samorzadu zdecydowanie réznia sie pomiedzy poszczegélnymi szkotami.
Np. w Zespole Szkét im. Ireny Kosmowskiej w Suszu az 45% zdecydowanie podziela poglad

0 sprawnej pracy samorzadu, a w przypadku Zespotu Szkdt Techniczno-Informatycznych

w Elblggu - zaledwie 8%. Sprawnos¢ samorzadu wyzej oceniajg uczniowie dobrzy (54%
zdecydowanie lub raczej zgadza sie z opinig, ze samorzad dziata sprawnie) w poréwnaniu ze
stabymi (34%).

Wsrod ucznidw i uczennic, ktoére uznaty, ze sg to w stanie oceni¢, przewaza poglad, ze
samorzad zajmuje sie wylgcznie mato waznymi sprawami (29% wyrazajgcych taka opinie -
w poréwnaniu z 23% majgcymi przeciwne zdanie).

Wykres Ocena prac szkolnego samorzadu

W mojej szkole samorzad

0, 0 0,
uczniowski dziata sprawnie U7k 2EH e § 20
W mojej szkole samorzad
uczniowski zajmuje sig wytgcznie mato 9% 14% 20% ° 48%
waznymi sprawami X
. Zdecydowanie sie zgadzam Raczej sie zgadzam Raczej sie nie zgadzam Zdecydowanie sie nie zgadzam Trudno powiedzie¢

W wielu przypadkach wywiady grupowe potwierdzajg, ze samorzad uczniowski dziata
aktywniej niz klasowy. Jego cztonkowie i cztonkinie nie tylko aktywnie wigczajg sie w zycie
szkoty, ale wtgczajg takze innych. Sg kojarzeni przez cze$¢ ucznidéw i uczennic. Co wiecej faktycznie
sg wigczani w konsultowanie statutu i regulaminu szkoty (rzadziej w konsultowanie szkolnych
zasad oceniania).

- Filmiki na TikToka wstawiajqg. Nie dla beki, tylko normalne rozmowy... eee... wywiady z nauczycielami.
Organizujg zawody w siatkéwke, pitke, na walentynki cos robili, jakies wycieczki byty. Ale nie wiem co.
Cos dziatajq.

(..)

- Jest statut naszej szkoty? Ja nie wiem. Kto ustalit? Dyrekcja moze?

[witgcza sie nauczycielka obecna przy czesci rozmowy] - Ustalilismy my tzn.: ja i pani dyrektor,
samorzqgd uczniowski i rada rodzicéw.
- I ma pan odpowied? (ironicznie). [Smiech]
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Niestety okazuje sig, ze w przypadku zespotow szkét (sktadajacych sie ze szkoty branzowej
pierwszego i drugiego stopnia, a czasem takze technikum i liceum) ma miejsce bardzo
negatywna praktyka, polegajaca na dyskryminowaniu uczniéw szkét branzowych
pierwszego stopnia w wyborach do samorzadu uczniowskiego.

- 1 kto jest w tym samorzadzie szkolnym? Z jakiego? W sensie jest w ogdle ktos ze szkoty
branzowej?

- Nie.

- Az technikum?

- Jest z technikum, z liceum dwie osoby sq, chyba z liceum...

- Nie, wszystkie sq chyba z liceum dziewczyny. Albo jedna jest z technikum. No bo to sq dziewczyny,
ktore sq, dwie sq, z drugiej czy trzeciej klasy?

- Z drugiej...

- A jedna chyba wiasnie jest, juz mozna powiedziec, [z] ostatniej lub przedostatniej, wiec jest jedna, juz
Z takich starszych, ona ma teraz chyba osiemnascie.
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WIEDZA NA TEMAT SAMORZADNOSCI SZKOLNE]
I ZNAJOMOSC PRAW UCZNIA

W ankiecie zastosowano dwa pytania sondujgce wiedze uczniéw i uczennic na temat
samorzadnosci szkolnej oraz zakresu praw przystugujacych uczniom.

Jedynie 6% respondentéw prawidtowo zaznaczyto odpowiedz , Jestem cztonkiem
samorzadu uczniowskiego”. ,Samorzad” jest zapewne czesciej rozumiany w odniesieniu do ciat
reprezentujgcych spotecznos$¢ uczniowska (organy przedstawicielskie uczniéw bywajg okreslane
jako ,samorzad”).

Tylko niespetna potowa (47%) uczniéw i uczennic wie, kto jest przewodniczgcym
samorzadu uczniowskiego w klasie. Odsetek ten jest najnizszy (41%) w klasie pierwszej
(teoretycznie jest mozliwe, ze w tych klasach wybory do tréjki klasowej jeszcze sie nie odbyty), ale
jest zastanawiajgco niski takze w klasach drugich (48%) oraz trzecich (57%). Moze to Swiadczy¢,
ogoblnie méwigc, o niskiej aktywnosci tréjek klasowych, cho¢ widzimy znaczne zréznicowanie tego
zjawiska pomiedzy poszczegdlnymi szkotami (od 31% do nawet 74% os6b wiedzgcych, kto jest
przewodniczagcym samorzadu w klasie).

Tylko co czwarty uczenh wie, kto reprezentuje spotecznos¢ uczniowska na poziomie catej
szkoty. Odsetek ten jest okoto dwukrotnie wyzszy w klasach trzecich (40%) w poréwnaniu

z pierwszymi (20%) i drugimi (18%), a w zaleznosci od szkoty waha sie od 15% do 41%. Nawet

w najlepszych pod tym wzgledem placéwkach mniej niz potowa badanej mtodziezy wie, ktory
uczen ich reprezentuje.

Tylko 22% respondentéw wie, gdzie znalez¢ regulamin samorzadu uczniowskiego,
podstawowy dokument regulujacy prawa, obowigzki i zakres uprawnieh samorzadu.

Wykres Wiedza na temat samorzgdnosci szkolnej

Wiem, kto jest przewodniczagcym

0
samorzadu uczniowskiego w mojej klasie 47%

Wiem, kto wchodzi w sktad organéw
samorzadu uczniowskiego w mojej szkole

Wiem, gdzie znalez¢ regulamin dziatania
samorzadu uczniowskiego

Regulamin samorzadu uczniowskiego
jest czescig statutu szkoty

Jestem cztonkiem samorzadu
uczniowskiego
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Analizujgc odpowiedzi na test wiedzy nt. zakresu praw samorzadu uczniowskiego (na ponizszym
wykresie odpowiedzi na zdania nieprawdziwe zaznaczono jasniejszym kolorem) mozna zauwazy¢,
ze:

m Ogélnie rzecz ujmujac, uprawnienia samorzadu nie sg dobrze znane spotecznosci
uczniowskiej. Nawet w odniesieniu do najlepiej znanego przyktadowego prawa, tj. mozliwosci
wydawania gazetki szkolnej, duzo mniejszy odsetek respondentéw wskazat to prawo, niz nie
wskazat.

m Zdania btedne nt. praw samorzgdu uczniowskiego co do zasady zaznaczat mniejszy odsetek
respondentdw niz zdania prawdziwe,

m Prawa samorzgdu bywajg rozumiane zaréwno wasko (o czym $wiadczy duzy odsetek
respondentdéw niewskazujgcych danego prawa, cho¢ przystuguje ono samorzgdowi
uczniowskiemu), jak zbyt szeroko (czes¢ ucznidéw i uczennic jest przekonana, ze samorzad ma
dane prawo, cho¢ w rzeczywistosci go nie ma).

Wykres Wiedza na temat zakresu praw samorzadu uczniowskiego

Prawo do wydawania gazetki szkolnej 38%

Prawo do sprzeciwu, gdy w jakiej$ klasie zaplanowano 30%
cztery sprawdziany w jednym tygodniu °

Prawo do prowadzenia profilu szkoty w mediach 26%
spotecznosciowych 0
Prawo do stworzenia regulaminu 29%
samorzadu uczniowskiego 0
Prawo do wymagania uzasadnienia oceny od 21%

nauczyciela

Prawo do wyboru nauczyciela petnigcego funkcje 18%
opiekuna samorzadu szkolnego °

Prawo do wspotdecydowania o sposobie wydania 15%
pieniedzy ze sktadki rodzicielskiej 0

Prawo do zmiany nauczyciela przedmiotowego na innego 14%

Prawo do oczekiwania zwolnienia nauczyciela ze szkoty 13%

Prawo do oczekiwania przeniesienia do innej szkoty 1%
ucznia, ktéry sprawia ktopoty 0

Prawo do uczestniczenia w radzie pedagogicznej jako 1%
stuchacz 0

Prawo do uczestniczenia w radzie pedagogicznej

R X 9%
z mozliwoscig zabrania gtosu

Zadne z powyzszych 31%
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Wywiady fokusowe wskazujg dodatkowo na niski poziom wiedzy o prawach ucznia wsrod
mtodziezy ze szkdt branzowych, a takze mate zainteresowanie tg kwestig. Gtéwnym zrédiem
wiedzy o prawach ucznia jest Internet, a w zasadzie jeden kanat na TikToku: ,,Prawo Marcina”
prowadzony przez Marcina Kruszewskiego. Niemal na kazdym fokusie byt kto$ powotujacy sie
na ten wiasnie kanat.

- Statut?

- Nie znamy.

- Znamy, tzn. pani wychowawczyni nam czytafa.

- Pamietacie cos z tego?

- Nie.

- Wiecie, co to takiego prawa ucznia?

- Prawo Marcina. Ze nie moze byc wiecej jak dwie prace klasowe jednego dnia. Nie mozna stosowac
odpowiedzialnosci zbiorowej, Ze jedna osoba cos zrobi, a wszyscy sq karani. Ze nie mozna zabra¢
telefonu. Ale nauczyciele tamiq te prawa. Na przyktad pani od matmy zabiera.

- Co wtedy robicie?

- Ktécimy sie i ten, kto sie ktdci, to dostaje uwage. Nic sie z tym nie da zrobic.

- W dodatku nie informuje nas, ze wpisuje. Tylko sie potem dowiadujesz. Na przyktad jo miatem
wpisane, Ze z niq dyskutuje. Tak miatem napisane w uwadze.

- Jakby poszli do wychowawecy, czy to by cos zmienifo?

- Pani by porozmawiata, ale to by nic nie zmienito.

- A dyrektor?

-Wole dostac uwage, niz is¢ do dyrektora.

Rozmowcy wybidrczo pamietali, jakie sg ich prawa, ale nie byta to wiedza, ktorg wykorzystywali
w praktyce. Wiedzieli, ze istniejg ograniczenia dotyczace liczby mozliwych sprawdzianéw

w tygodniu i dziennie (ale nie zawsze byli pewni doktadnych liczb). Wiedzieli, ze za zachowanie na
lekcji lub brak podrecznika nie mozna dostac¢ oceny z danego przedmiotu i ze mozna domagac
sie uzasadnienia oceny. Wielu wiedziato, ze nauczyciel nie moze zabierac im telefonu (wtasnos¢),
a takze stosowac odpowiedzialnosci zbiorowej.

- Wielu nauczycieli tego nie przestrzega. Telefon zabierajq. Albo chcesz pogadacd, kolege pytasz,
co trzeba napisac, bo sie spdznites i juz pierwsza fawka, i jedyneczka w dzienniku.

- Odpowiedzialnosc zbiorowa. Np. ktos odwala na lekdji, a cata klasa musi cos zrobic.

To jest stabe. Pan mdwi: jeden za wszystkich, wszyscy za jednego.

- Do tego niszczenie mienia.

Trudnos¢ w postrzeganiu wiedzy obywatelskiej jako czego$, co mozna wykorzysta¢ w praktyce

sprawia, ze przedmioty szkolne, na ktérych mozna dowiedzie¢ sie wiecej o funkcjonowaniu
demokracji (jak HiT czy WOS), sg zwykle postrzegane jako niepotrzebne, teoretyczne “zapychacze”
w programie edukacyjnym. Uwazajg tak zwtaszcza uczniowie i uczennice szkét branzowych, ktérzy
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pragmatyzm zyciowy nie tylko wyniesli zdomu jako czes$¢ swojego habitusu klasowego

(lub konkretniej: klasowego stylu edukacyjnego) [Sadura 2015], lecz takze wzmocnili poprzez
wybor szkoty bezposrednio przygotowujacej do wykonywania konkretnego zawodu. Wywiady
fokusowe wskazujg, ze w uczniach i uczennicach “branzéwek” jest ogromna che¢ poznawania
otaczajgcego ich Swiata, ale pod warunkiem, ze rozumiejg, jak to, czego sie ucza w szkole,
mogtoby w tym im poméc.

- I chodzi o to, ze nie rozumiem wtasnie tego, dlaczego zachecajq nas.... w sensie rozumiem raz
powiedzie¢, na przyktad, ze to mamy wkuc na pamiec, bo to nam sie przyda w zyciu.
A tak naprawde w Zyciu nam sie nie przyda. Na przykfad, jak jest tam skomplikowany....

- Niech podatki uczqg.

- (...) no wtasnie, a no wtasnie. Chodzi o to, Zzeby uczyli nas Zycia, a nie jak sie oblicza pole tréjkgtow,
kwadratéw.

- No, prawda, wiecej sie z TikToka nauczytam niz w szkole.
- No, akurat wtasnie, system polskiej edukadji... jest duzo btedéw w tym, moim zdaniem.
- Przez praktycznie 17 lat swojego Zycia uczymy sie, a péZniej mozemy dzwonic do rodzicéw

~Mamo, jak sie nastawia rosét? ,,Mamo, jak sie to robi?”, ,Mamo jak to, tamto?”.

WOS i HIT postrzegane sg jednak jako przedmioty gtéwnie dotyczace zjawisk spotecznych
i politycznych, ktére jednak tylko w nieznacznym stopniu pokrywaja sie z codziennymi
doswiadczeniami uczniow.

- Szczerze? Mi to nie przeszkadza, ze tego WOS-u nie ma, bo ja na przyktad no jeszcze nie interesuje sie
tym tymi takimi... Jak to sie nazywa?

- Politycznymi sprawami?

- No, politycznymi sprawami [smiech]. Czy tego typu. Ja tam wole miec te podstawowe i miec je z glowy,
niz jakies tam dodatkowe tego typu rzeczy, czy informacje, to mnie to nie obchodzi.

- | jakby, wedtug mnie, ten WOS w sumie troche jest potrzebny, bo jakby dzieki temu mozemy... nie
wiem. No moze mato potrzebne, ale dowiedziec sie, jakie kiedys u nas, nie... Jak to sformutowac... No

moze, jacy kiedys u nas panowali, jakie osoby, jakie panowaty kiedys u nas, w sensie chodzi... nie wiem,
prezydenci i tak dalej, co Polska zyskata, co Polska stracita? Nie wiem, jaka jest ludnosc w Polsce i no.
Jakby, wedtug mnie, ten WOS troche tez jest potrzebny.
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- A macie jakis pomyst, jakby ten WOS mogt wygladac, Zeby byf taki przydatny
bezposrednio dla was?

- Mdégtby byc taki, ze jak, tak jak teraz mamy na Hicie, Ze nie cofamy sie do tego, co kiedys byfo...
tego, co teraz sie dzieje na swiecie

- (...) tylko bardziej lecimy w przysztos¢, w sensie bardziej to teraz.

- TeraZniejszosc.

Co ciekawe, przedmiotem, ktory z perspektywy ucznidéw wydaje sie wypetniac
niezagospodarowane przez HiT i WOS luki, jest przedsiebiorczos¢. Ten przedmiot kojarzony

jest jako gtowne zrodto wiedzy o kwestiach zywo interesujgcych mtodocianych pracownikow

(jak np. prawa pracownicze). Warto jednak zaznaczy¢, ze poznawanie ich akurat na zajeciach
uwiktanych w narracje liberalne (dostrzeganie znaczenia wolnosci gospodarczej i wtasnosci
prywatnej jest wpisane w podstawe programowa jako pozadana w wyniku ksztatcenia postawa)
moze wzmacniac poczucie jednostkowej odpowiedzialnosci za swéj los jako pracownika i zacierac
zwigzane z nim kwestie systemowe, ktére znacznie wyrazniej mogtyby wybrzmie¢ na WOS-ie.

- No, na przedsiebiorczosci wazne rzeczy.

- No, przedsiebiorczosc jest moim zdaniem waznym przedmiotem.

- Na przyktad jok pisac CV? Ostatnio nam pani pokazywata, pisaliSmy sobie takie probne. Mamy tez...
no mielismy takie tematy. Co to jest w ogdle... bardzo sie wgtebialismy w to jakby, no.

- Jakie podatki, urlopy, wszystkie takie rzeczy, ktore bedziemy musieli znac.

Mate zainteresowanie wiedzg o prawach ucznia wynikato, po pierwsze, z matego zainteresowania
szkotg w ogéle. Uczniowie szkét branzowych identyfikujg sie bardziej z miejscem pracy i mysla

o sobie jako o pracownikach. Po drugie z tego, ze uczniowie traktowali te zapisy jako teoretyczne
ciekawostki niemajgce zwigzku z praktykg szkolng. Mieli na co dzien doswiadczenie tamania tych
praw oraz tego, ze préba ich egzekwowania Zle sie koriczy dla prébujacego (podajg przyktady
np.: nauczyciel, pouczony przez ucznia o tym, ze nie moze wstawiac¢ za zachowanie na lekcji
jedynki z przedmiotu, natychmiast kazat uczniowi przeczyta¢ fragment podrecznika, a nastepnie
powiedziat, ze Zle czyta i otrzymuje ocene niedostateczng).
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ATMOSFERA SZKOLNA | POCZUCIE WPLYWU

Uczniowie i uczennice oceniali szkolng atmosfere w odniesieniu do szeregu stwierdzen jg
diagnozujgcych. Podobnie jak poprzednio, duza cze$¢ (od 31% do 44%) mtodych respondentéw
nie potrafita odnies¢ sie do poszczegdlnych szczegbtowych kwestii.

Ogodlnie mozna powiedzie¢, ze uczniowie i uczennice czesciej majg poczucie zachowania
pewnego poziomu standardu wspétpracy z nauczycielami. Wydaje sie, ze czesciej dotyczy

to spraw zwigzanych Scisle z nauka lub z interpersonalng relacja uczen-nauczyciel.

Na przyktad zdecydowana wiekszos¢ respondentdw zajmujgcych stanowisko w tej sprawie
uwaza, ze skutecznie wyegzekwowaliby swoje prawa w zakresie nieprzekraczania ustalone;j
maksymalnej liczby sprawdziandéw w ciggu tygodnia. W przypadku poczucia ztego traktowania
przez nauczyciela uczniowie i uczennice szkoét branzowych czuja, ze mieliby/ miatyby z kim o tym
porozmawiac (tj. z inng osobg dorostg w szkole). Co wiecej, zdecydowanie wiekszy odsetek os6b
uwaza, ze wypracowuje reguty wspotpracy z nauczycielami w dialogu (53%, a przeciwnego zdania
jest tylko 15%) oraz ze krytyczne uwagi pod wzgledem tego, jak dziata szkota moga by¢ zgtaszane
bez obawy o konsekwencje (zgadza sie 43%, przeciwnego zdania jest 19%).

Opinie te kontrastujg jednak z poczuciem, ktére podziela co trzeci uczen i uczennica, ze nie
jest traktowany/ traktowana podmiotowo przez nauczycieli. Poczucie podmiotowego
traktowania ma mniejszos¢, zaledwie 26% respondentow. Wydaje sie, ze odnosi sie to

do szerzej rozumianej podmiotowosci, przekraczajgcej czysto edukacyjny wymiar relacji

z nauczycielami i zwigzane z tym reguty, na ogot ustalane wspélnie. Osoby wyrazajgce
watpliwos¢, czy sg traktowane podmiotowo przez nauczycieli, nie réznig sie od innych

0s6b pod zadnym wzgledem.

Wykres Wybrane aspekty szkolnej atmosfery

Jesli ktérys$ z nauczycieli naruszytby prawa ucznia lub szkolne reguty, § IS R

to z pewnoscig skutecznie bySmy zaprotestowali N ™~ i ™

Gdybym czuta sie Zle traktowana przez jakiego$ nauczyciela, to bytby inny a: ° § g\:’

pracownik szkoty, z ktorym mégtbym o tym porozmawiac ~ CO e N

Zazwyczaj wspoénie z nauczycielami ustalamy reguty wspotpracy § S X

i wzajemne oczekiwania ™ Sl *

Gdybym miat uwagi do tego, jak dziata szkota to mogtbym S §

je zgtosi¢ bez obawy o konsekwencje - @ ™

Nauczyciele w szkotach branzowych traktujz mtodziez 8\3 S 3\?

mniej partnersko niz w liceach - — <

. - . . .- =3 X

W mojej szkole uczniowie sg traktowani podmiotowo przez nauczycieli 0 g
. Zdecydowanie sie zgadzam Raczej sie zgadzam Raczej sie nie zgadzam Zdecydowanie sie nie zgadzam Trudno powiedzie¢

22



Mimo ze kazde z pytan o sfere wptywu (organizacje pracy szkoty, organizacje przestrzeni oraz
decyzje dotyczace edukacji) zostato wyposazone w kilka konkretnych przyktadow, stanowigcych
typowe realizacje wptywu ucznidéw na te sfery, to duzy odsetek respondentdw nie zajat
stanowiska w tej sprawie. Odpowiedzi ,trudno powiedzie¢” ci sami respondenci udzielali takze
na inne pytania ankiety, w tym dotyczace np. samooceny jako ucznia czy nawet ptci. Wydaje sie,
ze ta strategia odpowiadania na pytania ankiety jest sygnatem kultury szkolnego oporu,
wyrazajgcej sie kompletnym samowykluczeniem z wplywu na szkolne sprawy. Tak wiec
wybér ,trudno powiedzie¢” mozna traktowac jako skrajny przejaw braku wptywu.

Wsrdd pozostatych odpowiedzi przewaza opinia, ze uczniowie majg duzy wptyw na swoje szkolne
otoczenie, zarbwno w wymiarze organizacji pracy szkoty (39%, przeciwnego zdania jest 21%),
decyzje dotyczace szkolnej przestrzeni (38% vs. 22% osb6b niedeklarujgcych takiego poczucia)
oraz, cho¢ w najmniejszym stopniu, edukacji (31% vs. 24% niemajgcych poczucia wptywu).
Uczniowie i uczennice deklarujgcy brak poczucia wptywu na ktéragkolwiek z trzech sfer, o ktére
pytano w ankiecie, czesciej uczg sie w klasie drugiej lub trzeciej (47% takich oséb w tych klasach,
podczas gdy w klasie pierwszej - 31%). Wskazuje to, Zze poczucie wyalienowania i braku
wplywu narasta wraz z trwaniem edukacji i mozna domniemywaé, ze stanowi ono
niejawny, ale faktyczny cel szkolnej socjalizacji, jesli nie we wszystkich, to przynajmniej
w niektérych szkotach branzowych pierwszego stopnia. Ponownie mozna zauwazy¢

duze zréznicowanie w tym zakresie pomiedzy poszczeg6lnymi szkotami, w duzym stopniu
odpowiadajacy poprzednim wzorom (podobne szkoty mozna uznac za lideréw w zakresie
poczucia sprawczosci ucznidw i uczennic, co w zakresie np. poziomu aktywnosci samorzgdowej
czy oceny sprawnosci funkcjonowania samorzadu). Poczucie sprawczosci uczniéw jest najnizsze
w takich szkotach, jak Zespoét Szkét Zawodowych w Kurzetniku (43%) czy Zespot Szkot im.
Konstytucji 3 Maja w ltawie (35%), a najwyzsze np. w Zespole Szkét im. Ireny Kosmowskiej w Suszu
(77%) czy Zespole Szkot Rolniczych im. Wincentego Witosa w Ostrddzie (52%).

Wykres Poczucie wptywu na szkolne sprawy

W mojej szkole uczniowie majg duzy

0, 0
wptyw na organizacje pracy szkoty ) 125 2 O
W mojej szkole uczniowie majg duzy
wptyw na decyzje dotyczace 26% 15% ) 40%
przestrzeni szkoty ~
W mojej szkole uczniowie majg duzy
wptyw na decyzje dotyczace edukacji 21% 12% 12% 45%
. Zdecydowanie sie zgadzam Raczej sie zgadzam Raczej sie nie zgadzam Zdecydowanie sie nie zgadzam Trudno powiedzie¢
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Ponownie wyniki badan fokusowych doprecyzowujg i uzupetniajg kontekst, w ktérym nalezy
czyta¢ wyniki badan ankietowych. Atmosfera w szkotach branzowych, ogélnie rzecz ujmujac,
pozostawia wiele do zyczenia. Uczniowie i uczennice rzadko kiedy deklaruja, ze czujg

sie w nich dobrze. Prawie nie zdarza sie, aby mieli w szkole miejsca, w ktorych czuja

sie dobrze, takie, ktére nazwaliby fajnymi (jesli juz, to wymieniajg korytarz). Kiedy tylko
mogg, prébujg szkote opuszczal, po pierwsze, aby spedzac czas w miejscach, gdzie mozna sie
ukry¢ przed wzrokiem nauczyciela, a takze kupi¢ w sklepie cos do jedzenia (kwestia braku
sklepikéw szkolnych, niedziatajacych automatéw, jakosci jedzenia podnoszona gtéwnie
przez uczennice, z ktérymi rozmawialiSmy). Kwestie wychodzenia z budynku reguluja
niezrozumiate dla nich przepisy. Bardzo czesto mozna wychodzi¢ tylko w trakcie jednej lub
dwoch przerw, co powoduje ogromny ttum przy wyjsciu, a zatem kolejki, co skraca przerwe lub
powoduje spdznienie sie na lekcje.

Wyniki ankiety wykazaty, ze w przypadku poczucia ztego traktowania przez nauczyciela uczniowie
i uczennice szkét branzowych deklarujg, ze sg osoby, do ktérych mozna sie z tym zwrécic.
Wypowiedzi w trakcie fokusow wskazywaty jednak, ze wcale nie oznacza to, ze faktycznie
uczniowie zwracajg sie po pomoc do szkolnych pedagogoéw i psychologow czy dyrektora.

- Czy jest w szkole osoba, do ktorej mozna sie zwrdcic w takich sytuacjach [poczucia zfego
traktowania, problemow z nauczycielem]?

- Tak, jest pedagog, psycholog, wychowawca.

- Czyli to sg osoby, do ktorych jestescie gotowi pojsc, gdyby cos sie dziato, tak?

- A to, to nie. No, moze wychowawczyni...

- Mato 0s6b byto u pani pedagog. Raczej nie przycigga do siebie.

- Czy tutaj jest jakis taki psycholog, pedagog, do ktorego moglybyscie pojsc?

- O, tutaj nie ma zaufania do szkolnych takich [specjalistéw].

- Niby sq, ale...

- To wszystko Igduje péZniej u pani dyrektor i pani dyrektor wzywa rodzicéw.

- Ja ogdlnie rozmawiatam chyba z 4 razy moze w Zyciu z paniq psycholog i ja od razu po wyglgdzie
wyczuje, czZy z tq paniq da sie tak naprawde porozmawiac, czy bedzie taka oceniata i w ogdle. | po
patrzeniu na szkolnych pedagogdw i psychologdéw, no to nie, bo to teraz moim zdaniem to bedzie tak,
Ze zaraz pojdzie do pokoju nauczycielskiego i powie ,No z [nazwisko] gadatam, cos tam, cos tam”.

- No, to tak wyglgda tutayj.

- One po prostu robig to, bo jakby muszg, bo muszq. Nie robiqg tego z pasji.

Faktycznie, w wiekszosci przypadkéw uczniowie i uczennice, jesli w ogéle maja osobe
dorosta, do ktorej moga sie w szkole zwrécié, to jest to wychowawca lub inny lubiany

nauczyciel. Dziewczyny, ktore czesciej deklarujg, ze majg takie osoby, wskazujg takze osoby
spoza kadry psychologicznej: wozZne, sprzataczki, kucharki. Co szczegélnie niepokojace,
stosunkowo niewiele os6b deklaruje, ze moze liczyé na wsparcie szkolnego pedagoga lub
psychologa.
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Uczniowie deklarowali takze, ze atmosfera zalezy od konkretnego nauczyciela i jego humoru.
Cho¢ w kazdej szkole sg nauczyciele lubiani, ktérzy traktujg mtodziez po partnersku, podchodzg

z luzem, to jednak w kazdej byli takze ci, ktorzy nie traktujg uczniéw podmiotowo. Nasi rozméwcy
wskazujg wiele przyktaddw nauczycieli, ktérzy ich zdaniem na co dzien staraja sie pokazac¢im
swojg wyzszos¢ i budowac relacje wyraznie hierarchiczne.

- Denerwujqcy sq. Starajq sie pokazac swojg wyzszosc. Na przyktad pani od matmy. Stara sie pokazac...
Bez ttumaczenia tematu mielismy robic¢ zadania na ocene, tylko zeby pokazac, ze nie umiemy.
- 1 Ze ma byc cicho... | jak pani méwi, Ze ma byc cicho, to sie robi coraz gtosniej. Cos jej nie wychodzi.
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LEKCJA DYSKRYMINAC]I: AGEIZM | KLASIZM

Szczegélnie naganne i toksyczne dla atmosfery szkolnej sa praktyki Swiadomego

i celowego tamania praw ucznia przez nauczycieli i to w taki sposob, zeby uczniowie
byli tego swiadomi. Wprawdzie rozmowy z uczniami i uczennicami wskazujg, ze podejmuje
je zdecydowana mniejszos¢ nauczycieli, jednak istotne jest to, ze w takim przypadku nie ma
skutecznych sposobéw zadbania o swoje prawa.

- Nic nie robimy, jak famiq [prawa ucznia]. Nie mamy nic do gadania. Jak prébujesz dyskutowac to
trafisz do dyrektora.

- A co mamy zrobi¢? | tak jesteSmy na przegranej pozycji. Nauczyciele muszg pokazaé
swoja wyzszos¢, ze oni sa nauczycielami, a my dzieémi i mamy géwno do gadania, wiec
oni Swiadomie tamig te prawa, zeby nam pokazad, ze zadnych praw nie mamy i nic im nie
mozemy zrobic.

- Nic nie zrobisz. Sprawa ucichnie. Sq niektére akcje sprawdzone. Nauczyciel cos przekreci, zeby byto na
jego.

- Wychowawca nie pomoze. Bezposrednio rozmawiac z nauczycielem to jest najgtupsze. Nie dziata.
Nie dyskutuj i weZmie cie do odpowiedzi. Zada pytania o cos, czego nie byto i pata. Dyrektora kiedys
prosilisSmy trzy razy i powiedziat, Ze pogada z paniq, ale nic sie nie zmienito, wiec przestalismy chodzic.
Ci, ktdrzy szli, to uczniowie, zaden samorzqd. Bo robita nam afery za cos, czego nie byto.

Takie praktyki maja dalekosiezne skutki: zniechecajg mtodziez do odwotywania sie w szkole
do regut (statutu, regulaminu) i instytucji (dyrektora), za to wzmacniajg poczucie bezradnosci
lub sktaniajg do szkolnego kolektywnego oporu (im bardziej nauczyciel nakazuje klasie cisze,
tym bardziej robi sie gto$no) lub praktyk polegajacych na niszczeniu szkolnego mienia i innych
sposobach wyrazania frustracji (w wywiadach pojawiaty sie przypadki uzycia petard i rac na
terenie szkoty, niszczenia drzwi wyjsciowych i innych tego typu zachowan). Praktyki polegajace
na celowym i systematycznym tamaniu praw uczniéw sg elementem socjalizacji obywatelskiej

i politycznej. Wdrukowuja uczniom poczucie, ze takze w dorostym zyciu z wiadza,
instytucja, panstwem nie wygrasz i ze jestes$ na starcie przegrany. Jedynym sposobem jest
podporzadkowac sie lub stosowac praktyki oporu wykraczajgce poza reguty (kombinowanie,
oszukiwanie etc.). Stosowanie tego typu praktyk powoduje, ze uczniowie i uczennice nie sa nawet
zainteresowani zdobywaniem wiedzy o swoich prawach, bo nie wierza w ich stosowanie.

- Wydaje mi sie, ze to by i tak nic sie zdato, gdybysmy znali te prawa... po prostu bysmy byli bardziej
wkurzeni na to, Zze one sq famane i bysmy sie ktocili o to, Ze powinni ich przestrzegac. To bysmy albo
dostali nagane, albo kazanie, aby sie po prostu uspokoic. Przedtuzyliby czas. Przede wszystkim nie
stuchaliby nas i bytybysmy bardziej sfrustrowane. Wiec wydaje mi sie, ze nawet gdybysmy wiedziaty, nic
bysmy nie mogty wskérac.

Wszystkie opisane wyzej praktyki sktadaja sie na proces socjalizacji szkolnej oparty na
systematycznej dyskryminacji uczniéw ze wzgledu na wiek. Uczniowie dowiadujg sie, ze
dostep do wtadzy i uprzywilejowanie, jakie cechuje nauczycieli, dyrekcje oraz innych pracownikéw
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szkoty, pozwala zawieszac lub tamac prawa os6b nieuprzywilejowanych (uczniéw). Jednak
wywiady grupowe prowadzone z uczniami pokazujg dodatkowy wymiar dyskryminacji uczniow
szkodt branzowych pierwszego stopnia.

Nawet jesli stosowane wobec nich praktyki majg miejsce takze w innych typach szkét, a przede
wszystkim szkotach podstawowych, nie jest to tylko przejaw anachronicznego, opartego

na hierarchii i autorytecie przekazu szkolnego. Uczniowie szkoét branzowych pierwszego

stopnia, ciggle nazywanych ,zawodéwkami”, w poréwnaniu z uczniami liceéw i technikéw,

Czujg sie traktowani jako mniej wartosciowi, mniej inteligentni, mniej zdyscyplinowani czy
«grzeczni”. W szkotach branzowych pierwszego stopnia zachodzi koncentracja praktyk
dyscyplinujacych, pozbawiajacych autonomii i naruszajacej prawa mtodziezy, ktéra wdraza
sie juz do zawodu i ma niedtugo podjaé doroste zycie. Jest to element socjalizacji uczniéw
i uczennic do roli ,,obywatela gorszej jakosci”. Niektorzy z naszych rozméwcow wydawali

sie by¢ Swiadomi tych procesow. Pytani o to, od czego zalezy atmosfera w szkole i poziom
zaangazowania obywatelskiego uczniow, wskazywali wtasnie na typ szkoty i postawe nauczycieli.

-Tamto sq licea, a tu zawoddwka. Tam sie chce, a tu sie nie chce.

- Ale to uczniom sie nie chce?

- Nie, najbardziej w zawoddwkach to sie nie chce nauczycielom. Ci nauczyciele w liceach bardziej sie
starajq i lepiej traktujq mfodziez.

- W liceach raczej nie bytoby takiego traktowania bez szacunku.

- Ale przeciez nie wiesz, bo nie jestes w liceum.

- Ja rok bytem.

- No i czego sie dowiedziafes....

[Cisza]

~Liceum to powazniejsza szkota. Trzeba sie wiecej uczyc, dobrze zachowywac. A tutaj to takie bajlando
jest w zawoddwie. Nie robimy materiatu na 100%”

Taka postawa nauczycieli moze by¢ niepokojgcym sygnatem uprzedzen klasowych, ktére uczniéw
z klasy ludowej dotykajg w sposob systemowy - polskie instytucje szkolne zdominowane sg
bowiem przez Srednioklasowy personel [Sadura 2015]. Ten negatywny autostereotyp wzmacnia
takze rowiesniczy hejt, ktérego czesto doswiadczajg ze strony uczniéw licedw i technikow.
Wprawdzie w wywiadach werbalnie odrzucajg argumenty, ze jako uczniowie szkét branzowych
nie sg petnowartosciowi, jednak sam fakt, ze muszg sie konfrontowac z takimi uprzedzeniami,
pokazuje skale klasizmu, jakiego doswiadczaja.

Czyli mowicie, Ze nie czujecie sie tez inaczej traktowane przez to, Ze jestescie w szkole
branzowej?
- Aczkolwiek jest moim zdaniem tak, ze duzo oséb traktuje i uwaza osoby z zawoddwki za gorsze.

- Bo nie sq w technikum.
- (...) Na TikToku, kurcze, kiedys jednq dziewczyne zhejtowali, bo witasnie, Zze skoriczyta szkofe
fryzjerstwa. W koricéwece trzeciej klasy w ciqzy byta i wszyscy jq zwyzywali, ze widac, ze zawoddéwka.
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Wkurzytam sie i napisatam jeden komentarz, ze moim zdaniem majq za duzo jadu w sobie, ze

osoby z zawoddwki nie sq gorsze, ze to jest szkota jak kazda inna to, Zze nie mam wiekszej wiedzy

Z matematyki, nie znaczy, zZe jestem osobq gorszq, bqdZ ze jestem patologia. To dostatam odpowied?z,
Ze yy.. napisatam tak dlatego, Ze czuje sie osobq gorszq, ze ja nie powinnam bronic tej dziewczyny, no
bo tez jestem w zawoddwce. To wtedy znaczy, Ze ja tezZ jestem patolq i zapytali, czy tez jestem w cigzy.
Komentarze byly tego typu.

- To jest prawda akurat, ze wtasnie ludzie na przyktad z liceum albo z technikum... na TikToku jest duzo
takich rzeczy, ze zawoddwka to jest jakas gorsza i w ogdle oni muszq tylko chodzi¢ na jednq lekcje

w tygodniu i zdajq.

(..)

- Réznica: moim zdaniem myslg, Zze do zawoddwki idq tacy, co sie nigdzie nie dostali. Tacy debile. Nic
nie warci. U mnie w szkole smiali sie ze mnie koledzy, ze ide do zawoddwki, a oni poszli do liceum.

A my sie wiecej od nich uczymy. Co on umie? Tylko w ksigzkach siedzi, a u nas uczysz sie naprawiac
samochdd. A to niby oni sq lepsi od nas. Bo sq w innej szkole. Juz technikum im niby daje wyzej, ale to
my wychodzimy na tym lepiej, mamy ptacone, wliczane w emeryture. Bytem w technikum, ale uwazam,
ze zawodowka jest lepsza. Tam jest lanie wody, sq przedmioty, ktére nie sq potrzebne, a tu nie ma tych
zbednych przedmiotéw. Chemia, niemiecki, po co to komu? Droge mamy zawsze otwartq. Ci z liceum
majq ciezej sie dostac do pracy, a my tatwiej mamy.

Socjologia edukacji od dawna opisuje tak zwany proces samowykluczenia oséb o nizszym
statusie spoteczno-ekonomicznym z r6znego rodzaju praktyk spotecznych, np. starania

sie 0 awans, wybor lepszej szkoty, petnienie funkcji publicznych (,to nie dla takich jak ja”).

By¢ moze to ten mechanizm, ktéremu po cichu kibicowali nauczyciele i dyrektorzy chcacy
wspotpracowac z ,lepszg” mtodziezg, powodowat, ze do samorzgdu uczniowskiego w zespotach
szkét, z ktérych uczniami rozmawialiSmy na fokusach, trafiali przedstawiciele innych szkot niz
branzowe pierwszego stopnia. Dyskryminacja szkét branzowych nie zawsze jest praktyka cicho
akceptowang lub wspierang przez grono pedagogiczne. W przypadku jednej ze szkét praktyka
dyskryminowania uczniéw szkét branzowych pierwszego stopnia (nagminnie nazywanych
~zawodéwkami” przez nauczycieli i samych uczniéw) okazata sie mie¢ charakter
systemowy. Wybory do samorzadu uczniowskiego organizowane byly w dzien, kiedy
uczniowie szkét branzowych mieli praktyki zawodowe i nie przebywali w szkole. W innej

z badanych szkét byto podobnie, tylko wybory zostaty zorganizowane po potudniu, gdy w szkole
przebywali tylko uczniowie ,technikum”. Jak wynika z rozméw z nauczycielem, w szkole, ktorej
dotyczy ta praktyka, uczniowie technikum regularnie uczestniczg w dtugich zagranicznych
wycieczkach finansowanych z programu Erasmus. Oferta ta nie dotyczy szkoty branzowe;j
pierwszego stopnia. Trudno o bardziej skandaliczne przyktady pozbawienia praw ucznia

i dyskryminacji w wyniku uprzedzen klasowych. Jest tym bardziej przygnebiajace, ze

przeprowadzona ankieta wyraznie pokazata silng korelacje miedzy wigczaniem uczniéw szkot
branzowych w samorzad uczniowski, a atmosfera szkolng, poczuciem wptywu oraz dobrostanem
uczniéw i uczennic.
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SEKSIZM | MIZOGINIA W SZKOLE | MIEJSCU PRACY

W jeszcze gorszej sytuacji sg uczennice szkét branzowych, ktére doswiadczaja nie tylko
nauczycielskiego klasizmu, ale takze seksizmu w szkole i miejscu pracy. On takze,
podobnie jak dyskryminacja klasowa, jest systematyczny i wpisany w mechanizm
socjalizacji. Nasze rozmoéwczynie wspominajg o nieréwnym traktowaniu chtopakéw i dziewczyn
zarébwno w szkole, jak i w miejscu pracy.

- U nas [na magazynie] nie jest tak, ze jak trzeba posprzgtac, to dadzg pierwszq lepszq osobe, ktéra im
sie napatoczy. Nie. Jak trzeba posprzgtac, oni po calym magazynie szukajg dziewczyn. (...) sam fakt,

ze jak trzeba posprzqtac, oni zawsze do dziewczyny i to mnie troche irytuje. Wiasnie zdgzytam pana
kiedys nazwac seksistq. Inny przyktad. Przerwa koriczy sie 10:30 i z [kolezankq] jestesmy na magazynie
10:33. To musimy zostac w pracy 15 minut dtuzej za spdZnienie. Nasz kolega z klasy [imie] przychodzi
o 11:00, nikt mu stowa nie powie, ze w pét godziny pdzniej, ale nam za 3 minuty... ja z rekq na sercu
przysiegam, to byly 3 minuty, tak sie ktécitam o te 3 minuty, Zze nagane dostatam.

[.]

- Okej, a czy to jest tak, ze mozecie w ogdle tez komus to zgtosic, ze wtasnie jest ta nieréwnosc?

- Ja miatam takq sytuacje, ze cos zgfositam, Zze cos mi nie pasuje. Powiedzieli, Zze nie dos¢, ze przyjde raz
na ruski rok na praktyki, to jeszcze narzekam.

- A my mozemy zgtaszac nieréwne traktowanie panu, ktdry nas nieréwno traktuje, wiec lepiej chyba nie.

Powtarza sie wiec sytuacja, o ktérej pisaliSmy wczesniej, tzn. teoretycznie sg osoby, do

ktérych mozna sie zwréci¢ w przypadku ztego traktowania, jednak co z tego, jesli sg to osoby
odpowiedzialne za to traktowanie? Celowa dyskryminacja ze wzgledu na ptec staje sie elementem
tej nieformalnej ,,edukacji obywatelskiej”, jakg funduje sie w szkotach uczniom i uczennicom.
Szczegolnie czestym pretekstem tamania praw uczennic jest dyscyplinowanie ich ze wzgledu na
ubiér. Jak pisze w artykule ,Mowa ciucha” Martyna Bunda (Bunda 2023), kwestia stroju byta juz na
whniosek Fundacji na rzecz Praw Ucznia przedmiotem interwencji Rzecznika Praw Obywatelskich.
RPO zwrdcit sie do kuratoridw o opinie na ten temat i okazato sie, ze kuratoria dopuszczajg
mozliwos¢ okreslenia réznych elementéw wygladu ucznia w szkole, powotujac sie przy tym na
opinie Ordo luris (tzw. ,katalog otwarty"). Rzecznik w swojej opinii dodat, ze konkretne zakazy
powinny mie¢ swoje uzasadnienie, by¢ wprowadzane z uwzglednieniem praw i wolnosci uczniéw
oraz zasady réwnosci ptci. Jak na razie nie widac¢ tego w wiekszosci szkot, w ktérych robilismy
wywiady fokusowe. Uczennice informowaty, ze w szkole ubidr uczniéw nie jest regulowany

tak drobiazgowo jak ich, a zakaz dotyczy nie tylko wyrazistego makijazu, ale takze bluzek na
ramigczkach, topdéw odkrywajgcych brzuch, spodni i sukienek krétszych niz do kolan. W dodatku
problemem jest nie tylko wprowadzanie takich zakazéw, ale takze sposobow dyscyplinowania
uczennic. Uczennice méwity o nauczycielach, ktérzy potrafili je poniza¢ stownie, zmusza¢ do
zmywania makijazu (,umalowatas sie jak na dyskoteke - zmyj to!”), o nauczycielach (mezczyznach),

ktérzy przekraczali takze granice fizyczne (,ile razy dziewczyny przechodzity z odstonietym brzuchem,
to nauczyciel pfci meskiej podchodzit i sam podciggat w dét, ,obciggnij te bluzke”).
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- Na przyktad na praktykach tak jest, ze malowac tez nie za bardzo sie mozemy, bo pracujg tam
mezczyZni i wiadomo, Ze bedq sie oglgdac, Zze bedziemy prowokowac. A my mamy tam taki ubiér, ze to
jest, wie pani... mamy ogrodniczki takie od nich, nie? | to jest prowokujqcy stréj dla nich.

- Kostki musimy zakryc, bo jak mamy odkryte kostki, to jest Zle, afera na caty magazyn.

Dodatkowo dziewczyny, zwtaszcza w miejscu pracy, sq narazone na molestowanie seksualne, ale

nikt z nimi o tym nie rozmawia, nie sq tworzone mechanizmy reagowania. Nasze rozmdéwczynie
wspominatly o zaczepkach i wulgarnych wypowiedziach starszych wspdtpracownikdw dotyczqcych ich
wyglgdu (,0, zobacz, jaka czarna szprycha idzie”), przekraczanie granic, dopytywanie czy uprawiajq
seks. Tak jak i w innych przypadkach, rozmdwczynie nie wiedzq, jak i komu zgtaszac tego typu
zachowania.

- Ale jak sie czujecie, jak styszycie takie komentarze wiasnie od tych waszych
wspotpracownikow?

- Obrzydliwie.

- Krindzowo.

- Sq tacy obrzydliwi,

- Jak czterdziestolatek tak mowi do szesnastolatki, no to jest juz to obrzydliwe, nie?

- A prébowalyscie jakby komus o tym, nie wiem, powiedziec? Zwrdcic¢ uwage, zeby...

- A po co robic¢ komus problemy?

Opisane mechanizmy dyscyplinowania dziewczyn sg tez elementem socjalizacji chtopcow,
ktérzy sg Swiadkami upokarzania uczennic, ale nic z tym nie robig, a temat ubioru zaczyna
ich interesowad dopiero wtedy, kiedy zaczyna ich dotyczy¢, np. wtedy, gdy rozwazane jest
wprowadzenie mundurkow.

- A jesli chodzi w ogdle o ubranie, to jak sie ubieracie, sg jakies regufy?

- To tez byly takie przypadki, ze dziewczyny, jak to dziewczyny, majq te swoje topy i przyszty w topie
do szkoty. No to jak nauczyciel je zobaczyt, no to... no nie, no potrafit tg uczennice nauczyciel, Ze tak
powiem, sciggnqgc do parteru stowami samymi, nie?

- Upokorzyc jakos, tak?

- Upokorzyc. No, tyle.

-Mhm i co, jak wy sie czujecie, jak widzicie innego ucznia czy uczennice, ktory jest taki
sciggany do parteru?

- Znaczy, ja mam akurat to gdzies, jak kto sie ubiera. Co prawda, gdyby tutaj akurat sprawa odnosnie
ubioru poszta dalej, to jakby sie tak bardziej zainteresowali, tym to podejrzewam, ze bylyby mundurki.
Czego, no wiadomo, tutaj wiekszosc pewnie szkoty by nie chciafa.

Pozytywne wydaje sie to, ze mtode kobiety sg coraz bardziej Swiadome swoich praw i postrzegaja

wyzej opisywane zachowania jako niewtasciwe. Udzielajg sobie wsparcia i krytykujg mechanizmy
dyskryminacji. Czesto mdwig bardzo liberalnym, feministycznym jezykiem.
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- No i jak akurat ja miatam z nim egzamin, no to oczywiscie sukienka, jak na galowo. No i tak pisze,
pisze, on nagle do mnie podchodzi i méwi, Ze mam to zastonic, zdjgc¢ noge z nogi i cos tam, cos tam cos
tam, cos tam. Pytam sie, dlaczego. No bo go prowokuje. Ja powiedziatam, ze dobrze, ale dlaczego ja
pana prowokuje, skoro pan juz jest starszym mezczyznq, ma pan zone, byc¢ moze dzieci... No dobra.
Nie wiem, nie, nie wchodze w jego zycie, ale dlaczego pan to méwi do trzynastoletniej dziewczyny?
Ktora siedzi i po prostu pisze egzamin. To jeszcze przez niego miatam poprawke.

- Nie ma znaczenia, jok bys sie ubrata, jakbys znaczy, w Zyciu prawdziwym, nawet nie w szkole,

nie ma znaczenia, jak bys sie pokazata.

- Nawet jakbys nago weszfa.

- Nawet jakbys nago wesztfa, nikt nie ma prawa dotkngc takiej kobiety albo powiedziec, zZe ty robisz
to dla mnie, albo cos takiego, bo albo Ze...

- Albo ze sama sie o to prosita.

- Samo sie prosi o to, bo tak naprawde jak chfopak sobie wyjdzie, zrobi to, to, to. To jakos nikt nie
mdwi, Ze on sie prosi czegos od dziewczyny. Dziewczyny nie moéwig, Ze on sie prosi o to, bo on sie
tak ubrat albo on ma taki wizerunek (...).

Najbardziej zas poruszajace jest to, ze uczennice widzg powigzanie tych wszystkich watkéw

i postrzegajg system edukacyjny jako instytucje systematycznie i celowo stosujgca klasizm,
seksizm, tamigcg prawa ucznia i dyskryminujgca po to, aby prowadzi¢ socjalizacje w obywateli
drugiej kategorii. Wyrazajg to oczywiscie swoim jezykiem, jednak ich diagnoza zawiera wszystkie
te elementy. Ponizej cytujemy in extenso takg wypowiedz, bedaca swoistym manifestem.

- Pamietam, co chciatam dodac. Generalnie, to moja wypowiedZ ma inspiracje z filmikéw, ktére

kiedys obejrzatam i to jest o systemie edukacji. Pod tym wzgledem, ze oczywiscie nie wiem... Wiem,

Ze duzo to nie da, ze teraz sie wypowiem do pani, bo nie wiem, czy... czy to [ma sens] jakis? Nie, to sie
nie zmieni od razu, patrzqc na to, Ze sie nie zmienito, ale system nauczania teraz wyglgda tak samo,
jak, powiedzmy, 100 lat temu. Tak samo wyglgda, wchodzimy, tadnie w liniach siedzimy, ubieramy

sie odpowiednio, brori Boze, zeby brzuch byt widziany, bo oczywiscie meskiego nauczyciela albo
meskiego chtopaka znaczy... [Smiech] Chtopaka albo mezczyzne podnieca twdj brzuch albo twoje nogi,
albo twoje ramiona. Tak sie uczymy, po prostu, jakby nic sie nie zmieniato w systemie edukacji i patrzgc
na to, jak sie zmienity czasy i patrzgc na to, ze w 2023 roku jest tyle zmian, ze nie robi sie wszystkiego,
jak sie robito kiedys. I ludzie tez muszq patrzec na to, szczegdlnie system edukacji albo ktokolwiek to
stworzyt, stwarza [...], Zze sq zmiany, ktére muszq byc wprowadzone, zebysmy sie... Zeby ogdlnie szkoly
sie rozwijaly. Bo tak naprawde, po co chodzic 18 lat do szkoly, zebysmy byli ksztatceni jako robot?
Zebysmy robili wszystko na rozkaz? Wszystko robili, bo nam méwig? No osobiscie mysle, ze powinno
byc wiecej swobody i wiecej zainteresowania w potrzebach ucznia, a nie, Zze po prostu nauczyciel
przyjdzie i zapyta, co moze zrobic, zeby byto lepiej, jak nie ma takiego zamiaru.
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SKEONNOSC DO UCZESTNICTWA W WYBORACH
| POGLADY POLITYCZNE

Ucznidw i uczennice zapytano w ankiecie takze o postawy obywatelskie w rozumieniu sktonnosci
do uczestnictwa w wyborach (parlamentarnych i samorzgdowych). W bloku kwestionariusza
dotyczgcym pogladdw i zachowanh politycznych, z uwagi na potencjalnie delikatny charakter
pytan, uprzedzano o ich fakultatywnosci. Skorzystato z tej opcji okoto jednej trzeciej
respondentéw, a dodatkowo 16-17% nie potrafito w momencie badania okresli¢ swojego
przysztego zachowania. W przypadku pozostatej okoto potowy odpowiedzi zwraca uwage, ze:

m W przypadku wyboréw parlamentarnych, odsetek oséb, ktére nie chca wzigé w nich udziatu,
przewyzisza odsetek chetnych do glosowania. Mimo ze mniejsza sktonno$¢ mtodziezy do
udziatu w wyborach jest zjawiskiem znanym i opisywanym w literaturze, ta odmienna tendencja
niz w przypadku dorostych Polakéw moze by¢ niepokojgcym sygnatem dla polskiej demokracji.
Inne badania? pokazujg wysoki poziom (a takze wzrost w ostatnich latach) negatywnych
przekonan na temat polskiej polityki wsréd mtodziezy, w tym uczgcej sie w szkotach
branzowych. Brak checi udziatu w wyborach jest zapewne odzwierciedleniem tych przekonan.

m W odniesieniu do wyboréw na szczeblu samorzgdowym, odsetek zamierzajgcych gtosowac
przewyzsza odsetek nieplanujgcych tego (odpowiednio 31% do 21%). Mtodziez ma wieksze
poczucie sprawstwa i istotnosci wyboréw na poziomie lokalnym i regionalnym.

Wykres Che(¢ skorzystania z czynnego prawa wyborczego

W wyborach parlamentarnych 11% 14% 12% 16%

W wyborach samorzgdowych 14% 17% 13% 8% 17%

. Zdecydowanie tak Raczej tak Raczej nie Zdecydowanie nie Nie wiem/trudno powiedzie¢ . Nie chce odpowiada¢

Wieksze zainteresowanie wyborami lokalnymi moze wynikac z tego, ze przyttaczajgca wiekszosc
naszych rozméwcow mieszkata w bardzo matych miejscowosciach, a badania wyborcze od lat

wskazywaly silng, odwrdcong zaleznos¢ miedzy wielko$cig miejscowosci a frekwencjg w wyborach
lokalnych. Réwniez w wywiadach grupowych pojawiajg sie wypowiedzi sugerujace, ze sprawy
lokalne sg mtodziezy blizsze.

2 Ibidem.
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- [o politykach w samorzadzie] Zazwyczaj to sq starsze osoby. Softysa to kazdy zna. Ja jeszcze nie
mam prawa gtosu, ale niektdrzy juz majq. Ale nie ma radnych w naszym wieku. Nie ma na kogo
glosowac. Ja znam jeszcze z gimnazjum nauczyciela WF-u, ktdry cos robit w samorzqgdzie.

- Czy wiecie, kto w waszej miejscowosci jest radnym, softysem?
- Takie rzeczy sie wie, ale ze sie tym interesujemy, to bym nie powiedziat.
- Moja mama w gminie pracuje. Jest skarbnikiem.

Chociaz nasi rozméwcy podkreslali, ze do polityki - réwniez tej lokalnej - zniecheca ich to, ze

jest zdominowana przez osoby starsze, to jednak poziom lokalny zdawat sie by¢ im blizszy niz
inne. Chociaz, generalnie, rzadko byli w stanie wymienic inne niz udziat w wyborach formy
zaangazowania obywatelskiego, to wspominali o konsultacjach spotecznych dotyczacych np.
przebudowy miasta lub podpisywania petycji w lokalnych sprawach (np. w sprawie wybudowania
budynku ptywalni miejskiej). Kojarzyli nawet istnienie samorzadu osiedlowego (Oni sie tam
zbierajq, ale ja nie wiem, po co. To gféwnie starsi sie tym zajmujq.).

Przyjrzyjmy sie teraz zainteresowaniu polityka wsréd badanej mtodziezy. Podobnie jak w badaniu
referencyjnym, badana mtodziez szkét branzowych deklaruje niski poziom zainteresowania
polityka. Jedynie co dziesiaty uczen okreslitby poziom zainteresowania jako co najmniej duze,

a jako nikte lub zadne - 68%.

Wykres Zainteresowanie polityka3*

) ) 9 i i i
bardzo duze uwaznie (szczeg6towo) - 4% . Badanie szkolnej demokracji
$ledzisz prawie wszystko, - 6%
co sie dzieje w polityce 5% . Mtodziez 2021 (CBOS)

- 6% Ogot dorostych Polakéw

duze do$¢ uwaznie $ledzisz to, co sig N
dzieje w polityce - 3% 150
0

I >
Srednie $ledzisz jedynie gtdowne _ 23%
wydarzenia

45%
I 7
nikte, niewielkie czesto umykajg Twojej _ 18%
uwadze nawet wazne wydarzenia

23%

51%
49%

zadne praktycznie Cie to nie interesuje
12%

3Dla potrzeb poréwnania z wynikami badania Mtodziez 2021 wykorzystano wytgcznie odpowiedzi ucznidw i uczennic szkot
branzowych. Odpowiedz ,zadne, praktycznie Cie to nie interesuje” zawiera takze 11% os6b odpowiadajgcych ,Okreslitbym to
inaczej”. Takiego wariantu odpowiedzi nie uzyto w niniejszym badaniu szkolnej demokracji.

4Wyniki dla ogétu Polakéw pochodza z badania CBOS pn. ,Aktualne problemy i wydarzenia” (pazdziernik 2021) I
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Dobrym odzwierciedleniem matego zainteresowania politykg jest niski poziom orientacji
w zakresie najwazniejszych osob w polskiej polityce.

Wykres Znajomos¢ wybranych polskich politykdw

Znajomos¢ nazwiska premiera 8\:

(M. Morawiecki) ~

Znajomos¢ nazwiska §

lidera partii rzadzacej (J. Kaczynski) 5%}

Znajomos¢ nazwiska lidera <

najwiekszej partii opozycyjnej (D. Tusk) o
. Odpowiedz prawidtowa Odpowiedz nieprawidtowa Brak odpowiedzi

Nie lepiej wypada znajomos$¢ nazwiska kluczowej osoby na lokalnym szczeblu
samorzadowym: wéjta, burmistrza lub prezydenta miejscowosci zamieszkania. W tym przypadku
nie ma mozliwosci weryfikacji prawidtowosci odpowiedzi (nie jest znane miejsce zamieszkania
ucznia), prezentujemy wyniki tylko dla wpisania prawdopodobnie wygladajgcej odpowiedzi.

Wykres Znajomos¢ nazwiska waojta, burmistrza lub prezydenta miasta

Znajomos¢ nazwiska waéjta / burmistrza /
prezydenta miasta

86%

. Zaznaczono odpowiedz Odpowiedz nieprawidtowa Brak odpowiedzi

W przypadku podstawowego pytania diagnozujgcego stosunek do demokracji az 68% ucznidéw
nie okreslito jednoznacznie swojego stanowiska. Wsrod pozostatych oséb odsetek uczniow

i uczennic przekonanych, ze rzagdy niedemokratyczne czasem mogg by¢ bardziej pozadane niz
demokratyczne, przewyzsza odsetek os6b o przeciwnym, prodemokratycznym zdaniu. Wydaje

sie, ze oba te fenomeny stanowig odzwierciedlenie niktego zainteresowania polityka, a zarazem
sg niepokojgcymi sygnatami dotyczgcymi przysztosci demokracji w Polsce.

34



Wykres Stosunek do demokracji jako formy rzadow

Czasem rzady niedemokratyczne

p I . . X ° ° X
moga by¢ bardziej pozadane niz rzady ™ 2 B %
demokratyczne o
. Zdecydowanie sie zgadzam Raczej sie zgadzam Raczej sie nie zgadzam Zdecydowanie sie nie zgadzam Trudno powiedzie¢

W poréwnaniu do klas drugich i pierwszych wyzszy poziom zainteresowania polityka

i wyborami deklaruja uczniowie klas trzecich, co potwierdzajg takze badania fokusowe.
Dodatkowo wywiady grupowe pokazaty, ze waznym czynnikiem réznicujgcym uczniow

w tym zakresie jest pte¢. Mimo iz chlopcy czesciej deklarujg zainteresowanie polityka,

ich faktyczna wiedza o polityce ustepuje wiedzy dziewczat, co jest zgodne z trendem
obserwowanym w badaniach ogélnokrajowych. Pomimo tego, ze ,duze zainteresowanie politykg”
czesciej deklarujg chtopcy niz dziewczeta, roznice te sg coraz mniejsze - od 2016 systematycznie
wzrasta zainteresowanie politykg wsrod dziewczat [Badora 2022]. Dziewczeta najczesciej

(w przeciwienstwie do chtopcéw deklarujgcych najczesciej sympatie prawicowe) deklaruja
poglady lewicowe - w ostatnim badaniu CBOS-u ponad dwie trzecie dziewczat, potrafigcych
okresli¢ swoje poglady polityczne na osi lewica-centrum-prawica, zadeklarowata poglady
lewicowe.

- Teraz YouTuba rzadko sie oglgda, tylko raczej TikToka. Krétkie filmiki (...) i sq osoby, ktére nie wciskajg
kitu. Na przyktad Stawomir Mentzen. To on w rzqdzie jest chyba czy gdzies. Jest taka osoba. | on dobrze
gada, tak normalnie.

- Co konkretnie cie do niego przekonato?

- Nie, Ze sq jakies ,,qg-e”, tylko mowi tak, Zze dochodzi do cztowieka i on daje legitne informacje. Co on
powie, to jest dobre.

- Ja tez stuchatem. Spoko gosciu.

- A pamietacie, co konkretnie mowit?

- O partiach moéwit i co jest na swiecie. Mgdrze gada.

(..)

- [na kogo by gfosowali] Ja... PiS naobiecywat, nie umiejg budzetem. Ja bym bardziej na Konfederacje.

- Na Mentzena.

- Na Korwina.

- Ja nie wiem.

- Ja bym nie gtosowat.

- Nie wiem. Trzeba poczytac. Na pewno bysmy poszli, ale na kogo?

- Chybit trafit, ale na PiS to na pewno nie, bo to banda idiotéw i ztodziei.

- Dlaczego na przyktad laptopy dostang tylko czwartoklasisci? Czemu tak? Teraz dzieci specjalnie nie
zdajq, zeby dostac trzeciego laptopa. Takie sq pogtoski.

- A dlaczego teraz? A nie wtedy, kiedy byta pandemia? Wtedy by sie przydato.
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Jak pokazuje powyzszy cytat, uczniowie, z ktérymi przeprowadzalismy wywiady grupowe, czasami
starali sie wejs¢ w genderowe role i wykazac¢ jako osoby zainteresowane polityka, ale w praktyce
ich wiedza - czerpana niemal wytacznie z TikToka - byta bardzo powierzchowna. Czesto
deklarowali sympatie wobec Konfederacji, ale ciezko im szto uzasadnienie swoich preferencji.
Nawet jesli przypominali sobie cos z lekcji WOS-u lub HiT-u, to mieli problemy z potgczeniem

tej wiedzy ze swoimi preferencjami politycznymi. W trakcie rozmoéw z uczniami okazato sie,

ze podziat sceny polityczne na lewice, centrum i prawice wielu z nich z niczym sie nie kojarzy.

Nie wiedzg, skad sie wziety te okreslenia, nie sg w stanie zaklasyfikowaé PiS-u ani innych partii.
Poziom wiedzy o polityce polskiej jest niski i fragmentaryczny, a uczniowie z trudem budujg jakies
uzasadnienia wypowiadanych kwestii.

[na kogo by zagtosowali]

- Na pewno nie na PiS.

-Konfederacja jest...

- Zagtosowatbys?

- Nie. Ale wiem, Ze jest. Jeszcze Korwin i PO.

- Lewica jest idiotyczna. Idioci tam sq tylko. Robiq z siebie klaundw, posmiewisko. Jak widziatem jakies
wideorozmowy... Ale nie wiem. Nie potrafie tego tak powiedziec po prostu.

- Wy sie bardziej identyfikujecie jako lewica czy prawica?

- Lewica, bo oni bardziej w mfodziez idq, a nie sq za starymi. Mfodziez to przysztosc narodu. Trzeba
ignorowac starszych. Starsi idq za starszym systemem. Jak mfodziez chce cos zrobic, to...

- A Mentzen to lewica czy prawica?

- Lewica.

- Lewica.

- Lewica.

Uczennice, z ktérymi rozmawialismy, deklarowaty duzo wiekszg gotowos$¢ udziatu w wyborach

i wieksze zaangazowanie polityczne. Podobnie jak chtopcy, przede wszystkim definiowaty sie
jako przeciwniczki PiS-u, jednak byty w stanie duzo lepiej uzasadnia¢ swoje poglady i Swiadomie
wigzaty je z poparciem Lewicy.

- [dlaczego jest przeciwko PiS] Ze wzgledu na to, Ze jestem bardzo tolerancyjng osobg pod kazdym
wzgledem i ja sobie nie wyobrazam, jakby dyskryminowac innego cztowieka tylko ze wzgledu, nie
wiem, na pochodzenie, orientacje, czy, nie wiem, kolor skdry czy wiare. Dla mnie kazdy cztowiek jest
wartosciowy. Kazdy ma jakby swoje zdanie.

- Ja sie czuje petnq feministkq tez, wiec....

- No i ja. Ja wtasnie nienawidze nietolerancji, a jednak bardzo czesto stysze wiasnie od PiS-u, jak tam

mdwiq, ze wiasnie LGBT to jest choroba zaraza, ze to tak nie powinno byc, Ze to jest nienormalne, ze
to jest chore, Ze jak kobieta z kobietg moze sie kochac, jak mezczyzna z mezczyzng moze sie kochac,
ze... A mitosc to jest mitosc, kocha sie cztowieka za to, jaki jest, a nie za to, nie wiem, jakiej jest pfci,
orientacji czy pochodzenia.
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- Mysle, ze dopiero zaczyna sie problem, jak ludzie... niech kazdy robi, co chce. Moim zdaniem, niech
kazdy robi, co chce...

- Dopdki nie robi tym krzywdy innym.

- (...) Dopdki nie robi krzywdy innym i dopdki nie narzuca swoich poglgddw na innych.

Jest to zgodne z wynikami miedzynarodowych badan wskazujacych, ze dziewczeta chetniej
popierajg réwnos¢ ptciowg oraz postulujg rowne prawa dla grup etnicznych i rasowych, wykazuja
takze wiekszy poziom wiedzy obywatelskiej [Schulz et al. 2016].

- Okej, to mozecie, to w sumie jestem ciekawa, moze tak po kolei znowu. Czym interesujesz
sie w polityce, czy masz jakies swoje, nie wiem, partie polityczne?

- Znaczy, moze nie tak interesuje sie politykq, ze znam sie na niej dobrze, bo to na pewno nie ta

scena. Nie znam sie bardzo dobrze na polityce, ale bardzo mnie interesuje i chciatabym wiecej

w szkole na temat polityki. No takie rzeczy, ktore sie dziejq na swiecie, rzeczy, na ktére tez my mamy
wptyw. Oczywiscie glosowac nie mozemy, to nie mozemy, ale sama wiedza dla jednej osoby o czyms

w polityce... no mogtoby pomdc sama wiedza. No rzeczy typu, jak sq protesty i tak dalej to... Jak ktos
chce protestowac, to [wazne] zeby wiedziec politycznie, za co protestujq.

Skad sie bierze wieksze zainteresowanie dziewczyn polityka? Nie jest to z catg pewnoscig efekt
edukacji szkolnej ani socjalizacji politycznej w domu. Nasi rozmoéwcy, bez wzgledu na pte¢,
podkreélali, ze nigdy nie rozmawiajg z rodzicami o polityce. Zrédtem wiedzy nie jest to tez
telewizja, ktdrej mtodzi po prostu nie ogladajg. Zresztg ich rodzice tez nie ogladajg programow
informacyjnych w telewizji. To praktyka, ktérg znaja tylko ze strony dziadkéw i to z nimi czasami
(ale bardzo sporadycznie) zdarza im sie rozmawiac o sprawach publicznych. Gtébwnym Zrédtem
wiedzy o polityce jest wiec internet oraz wtasne doswiadczenie.

- Ja telewizji nie oglgdam. Ja oglgdam jakies filmy, ale Zzadnych wiadomosci. Bo trzeba mie¢ swoj
rozum, a nie, Zze powiedzieli w telewizji i tak jest. Lepiej sie z internetu dowiadywad. Mam takie pewne
strony, ze bardziej prawdopodobne jest to, co oni tam napiszq, a w telewizji to mydlq oczy. Trzeba
patrzec na rdzne strony, a nie, Ze w jednym miejscu ktos napisat. Lepiej na YouTubie albo teraz na
TikToku.

Badacze z CBOS-u wigzg zaktywizowanie dziewczat w polskim kontekscie ze wzmozeniem
spotecznym wynikajgcym z mobilizacjg przeciwko kolejnemu zaostrzaniu ustaw ograniczajgcych
prawa reprodukcyjne. Dziewczeta czesciej niz chtopcy (45% wobec 24%) uczestniczyty bowiem
w protestach spotecznych, co mogto sie wigzac sie bezposrednio z falg protestéw ,Strajku
Kobiet”, ktora przetoczyta sie przez Polske w ciggu miesiecy poprzedzajgcych badanie [Badora

2020]. W petni potwierdzaja to przeprowadzone przez nas wywiady, w ktérych okazato sie, ze
uczestnictwo w protestach oraz Sledzenie ich przebiegu w mediach spotecznosciowych byto
wielkg lekcjg obywatelskiego zaangazowania dla wielu uczennic szkét branzowych.
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- Ja protestowatam jakby, jak byt ten Strajk Kobiet.

- Ja w dwéch strajkach bratam udziat.

- O, jakich?

- Wtym kobiet i marsz réwnosci, a do tego drugiego to zostatam akurat zaciggnieta, wiec...

(..)

- Nawet jako przyktad Strajk Kobiet, caly swiat widziat, ile kobiet walczy o swoje prawa, bo to nie
pierwszy raz, Zze kobiety walczg o swoje prawa.

- Nawet nie tylko kobiety.

- Faceci, dzieci tez, kazdy walczyt o to, oczywiscie nie kazdy, po prostu ci, ktorzy chcieli. Walczyli o to,
Zzeby ludzie i polityka typu PiS byta troche bardziej przewazona niz... co? Ja sie gubie... Zeby byto
przewazone, to bardziej, Ze ludzie nie chcg tego, co PiS mdwi, niz ze chcq. A na przyktad, no osobiscie,
w PiS-ie, ja osobiscie... to juz sie gubie w sfowach, bo chce cos powiedziec, ale nie moge dobrac

stow po prostu... ze w PiS-ie to jest takie, Ze czasami sposobem, jak mowiq niektorzy, jak widziatam
w wywiadach i tak dalej, to jest bardziej takie nakazania albo typ mdwienia tych oséb tych politykéw,
to jest bardziej przekazania swojego wizerunku na swiat i tak dalej.
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PODSUMOWANIE | REKOMENDACJE

Okres dorastania ma kluczowe znaczenie dla tworzenia postaw wobec polityki

i zycia obywatelskiego. W tym czasie ksztattujg sie przekonania na temat roli cztowieka

w spoteczenstwie, podejscia do norm spotecznych, a takze do systemu politycznego i demokracji.
Jednym z waznych elementow tego procesu jest edukacja obywatelska realizowana w szkotach na
dwoch poziomach: na poziomie przekazywania wiedzy w trakcie realizacji programu szkolnego,

a przede wszystkim na poziomie wprowadzania regut demokratycznych do funkcjonowania
spotecznosci szkolnej. W ten sposdb warunki, w ktérych dorasta jednostka, wptywajg na jej
poézniejsze zaangazowanie obywatelskie i polityczne. Przeprowadzone badania wskazuja, ze
szkoty branzowe pierwszego stopnia nie sg w tej chwili dobrym miejscem ksztattowania
postaw obywatelskich, a rozwijanie kompetencji przydatnych w zyciu obywatelskim nie
jest ich najmocniejszg strong.

Ustalony w badaniu poziom zaangazowania obywatelskiego mtodziezy jest stosunkowo niski:
zdecydowana wiekszo$¢ (71%) badanych nie podejmowata w ciggu ostatniego roku zadnych
form zaangazowania, a najnizszym poziomem tak rozumianego zaangazowania charakteryzujg
sie osoby mieszkajgce na wsi. Najczesciej praktykowane sg formy zaangazowania, ktére mozna
okresli¢ mianem indywidualnych - nie wspoinotowych.

Co trzeci uczen lub uczennica w ciggu ostatniego roku angazowat sie w wolontariat. Jednak
wolontariat to niewykorzystany potencjat budowania kapitatu spotecznego, postaw
prospotecznych i obywatelskich. Zwykle ogranicza sie do zbiérek pienieznych lub rzeczowych.
Tymczasem wiekszos¢ uczennic i wielu chtopcdw deklaruje gotowos¢ zaangazowania sie w tego
typu praktyki pod warunkiem, ze nie bytyby przymusowe i bytyby dobrze zorganizowane.

Samorzad klasowy w szkotach branzowych jest instytucjg zupetnie fasadowa, a nauczyciele
sg aktywnie zaangazowani w to, by te fasadowos$¢ utrzymywac. Jego przypadkowo wybierani
cztonkowie nie realizujg niemal zadnych zadan: nie reprezentujg klasy w sytuacjach oficjalnych
lub konfliktowych, nie sg wtgczani w konsultowanie decyzji przez wychowawcow. W najlepszym
razie dostajg zadania zwigzane z organizowaniem imprez klasowych lub wycieczek.

Kluczowga instytucja z punktu widzenia atmosfery szkolnej okazuje sie samorzad
uczniowski (szkolny). Poziom uczestnictwa w samorzadzie szkolnym jest zréznicowany.

W szkotach, w ktérych wiekszy odsetek uczniéw i uczennic angazuje sie w dziatania
samorzadu szkolnego, panuje inna atmosfera. W szkotach o wysokim poziomie
uczestnictwa w samorzadzie szkolnym uczniowie zdecydowanie odczuwajg, ze wspdlnie
z nauczycielami okreslajg zasady wspétpracy, a uczniowie czesciej czuja, ze maja wptyw

na decyzje dotyczgce edukacji, organizacji zycia szkoty czy wspélnej przestrzeni. Badania
fokusowe ujawnity, ze w czesci placowek - o charakterze zespotéw szkét - ma miejsce bardzo
negatywna praktyka, polegajgca na dyskryminowaniu uczniéw szkét branzowych pierwszego
stopnia w wyborach do samorzadu uczniowskiego.
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Ogolnie rzecz ujmujac, uprawnienia samorzadu nie sg dobrze znane spotecznosci uczniowskiej.
Wywiady fokusowe wskazujg dodatkowo na niski poziom wiedzy o prawach ucznia wsréd
miodziezy ze szkét branzowych, a takze mate zainteresowanie ta kwestig. Co trzeci uczen

i uczennica deklaruje, ze nie jest traktowany/ traktowana podmiotowo przez nauczycieli.
Poczucie podmiotowego traktowania ma mniejszos¢, zaledwie 26% respondentéw. Poczucie
wyalienowania i braku wptywu narasta wraz z trwaniem edukacji i mozna domniemywac,

ze stanowi ono niejawny, ale faktyczny cel szkolnej socjalizacji - jesli nie we wszystkich, to
przynajmniej w niektorych szkotach branzowych pierwszego stopnia.

Szczegdblnie naganne i toksyczne dla atmosfery szkolnej sg praktyki Swiadomego

i celowego tamania praw ucznia przez nauczycieli i to w taki sposéb, zeby uczniowie byli
tego swiadomi. Wdrukowuja one uczniom poczucie, ze takze w dorostym zyciu z wtadza,
instytucja, pafstwem nie mozna wygrac i ze jest sie na starcie przegranym.

Koncentracja praktyk dyscyplinujacych, pozbawiajgcych autonomii i naruszajacej prawa,
witasnie w szkotach branzowych pierwszego stopnia, czyli wobec mtodziezy, ktéra wdraza
sie juz do zawodu i ma niedtugo podjaé doroste zycie, jest elementem ich socjalizacji do roli
~obywatela gorszej jakosci"”.

Na proces socjalizacji szkolnej, oparty na systematycznej dyskryminacji uczniéw ze
wzgledu na wiek, opisane w raporcie praktyki naktadajg dyskryminacje klasowg (np.
wybory do samorzadu uczniowskiego organizowane w dniu, kiedy uczniowie szkét branzowych
mieli praktyki zawodowe i nie przebywali w szkole). Ta dyskryminacja szkolna naktada sie

na negatywny autostereotyp szkét branzowych wzmacniany réwiesniczym hejtem, ktérego
uczniowie szkét branzowych pierwszego stopnia czesto doswiadczajg ze strony ucznidw licebw

i technikéw. Prowadzi to do samowykluczenia oséb o nizszym statusie spoteczno-ekonomicznym
z réznego rodzaju praktyk spotecznych, np. ze starania sie o awans, z wyboru lepszej szkoty,

z petnienia funkgji publicznych (,to nie dla takich jak ja”).

W jeszcze gorszej sytuacji sg uczennice szkét branzowych, ktére doswiadczajg nie tylko
nauczycielskiego klasizmu, ale i seksizmu zaréwno w szkole, jak i miejscu pracy. Seksizm,
podobnie jak dyskryminacja klasowa, jest systematyczny i wpisany w mechanizm socjalizacji.
Pretekstu do niej dostarcza kwestia szkolnego ubioru. Uczennice méwity o nauczycielach,
ktérzy potrafili je ponizac stownie, zmusza¢ do zmywania makijazu, a takze przekracza¢ granice
fizyczne. Dodatkowo, chociaz dziewczyny, zwtaszcza na praktykach zawodowych, sg narazone
na molestowanie seksualne, nie sg tworzone mechanizmy reagowania. Opisane mechanizmy
dyscyplinowania dziewczyn s3 tez elementem socjalizacji chtopcédw, ktorzy sg swiadkami
upokarzania uczennic, ale nic z tym nie robia.

Wydaje sie pozytywne to, ze mtode kobiety w badanych szkotach wydajg sg coraz bardziej

Swiadome swoich praw i postrzegaja wyzej opisywane zjawiska jako niewtasciwe. Udzielaja
sobie wsparcia i krytykuja mechanizmy dyskryminacji.
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Doswiadczenie szkolnej dyskryminacji zdaje sie zniecheca¢ uczniéw szkét branzowych

do demokracji i polityki. Odsetek mtodych ludzi, ktérzy nie chcg wzig¢ udziatu w wyborach
parlamentarnych, przewyzsza odsetek chetnych do gtosowania. Ta tendencja, odmienna niz

w przypadku dorostych Polakdw, jest zapewne odzwierciedleniem negatywnych przekonan

na temat polskiej polityki panujgcych wsréd mtodziezy i moze by¢ niepokojgcym sygnatem dla
polskiej demokracji. Inne negatywne sygnaty to niski poziom zainteresowania politykg badane;
mtodziezy (jedynie co dziesigty uczen okreslitby swoje zainteresowanie nig jako co najmnie;j
duze, a nikte lub zadne - 68%) oraz to, ze odsetek ucznioéw i uczennic przekonanych, ze rzady
niedemokratyczne czasem moga by¢ bardziej pozadane niz demokratyczne, przewyzsza
odsetek oséb o przeciwnym, prodemokratycznym zdaniu (ponad 2/3 badanych nie ma w tej
kwestii zdania).

Dodatkowo wywiady grupowe pokazaty, ze waznym czynnikiem réznicujgcym uczniéw

w zakresie pogladéw politycznych jest pteé. Mimo iz chtopcy czesciej deklaruja
zainteresowanie politykg, ich faktyczna wiedza o polityce ustepuje wiedzy dziewczat.

Uczniowie, z ktérymi przeprowadzaliSmy wywiady grupowe, czesto deklarowali sympatie do
Konfederacji, ale mieli trudnosci z uzasadnieniem swoich preferencji. Uczennice, z ktérymi
rozmawialismy, deklarowaty duzo wiekszg gotowos¢ udziatu w wyborach i wieksze
zaangazowanie polityczne. Podobnie jak chtopcy, przede wszystkim definiowaly sie jako
przeciwniczki PiS, jednak byly w stanie duzo lepiej uzasadnia¢ swoje poglady i Swiadomie
wigzaly je z poparciem Lewicy. Chetniej popieraty réwnos¢ piciowg oraz postulujg rowne prawa
dla os6b LGBT i wykazujg takze wiekszy poziom wiedzy obywatelskiej.

Zarazem na poziomie rozumienia polityki, jakim postugujg sie badani uczniowie, réznica miedzy
Lewica a Konfederacjg czeSciowo sie zaciera: obu partiom chodzi o wolno$¢, jednej o obyczajows,
drugiej o gospodarczg. Popieranie tych partii to wyraz niecheci do status quo symbolizowanego
przez PiS.

Gorsza sytuacja dziewczyn w szkotach branzowych (tzn. doswiadczenie dyskryminacji ze wzgledu
na wiek, przynaleznos$¢ klasowg i pte¢) paradoksalnie nie powoduje ich wiekszej politycznej
alienacji, bo dysponujg jezykiem pozwalajgcym im potgczy¢ te doswiadczenia w jedng catosc.
Wyzsza Swiadomos¢ obywatelska i zaangazowanie polityczne dziewczyn nie jest efektem
edukacji szkolnej ani socjalizacji politycznej w domu. Badania sugeruja, ze wielka lekcja
obywatelskiego zaangazowania dla wielu uczennic szkét branzowych byto uczestnictwo
w protestach oraz sledzenie ich przebiegu w mediach spotecznosciowych.
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REKOMENDACJE

Badania oméwione w powyzszym raporcie majg charakter eksploracyjny. Wskazujg jednak
na szereg niepokojacych zjawisk, jesli chodzi o funkcjonowanie demokracji szkolnej i edukacji
obywatelskiej w szkotach branzowych pierwszego stopnia. Badania mogg by¢ podstawg do
szeregu rekomendacji.

Pierwsza i najwazniejszg jest przeprowadzenie systematycznego badania praktyk demokracji
szkolnej oraz monitoringu zaobserwowanych negatywnych zjawisk, takich jak tamanie praw
ucznia przez nauczycieli, dyskryminacja uczniéw w spotecznosciach szkolnych (ageizm, klasizm,
seksizm). Badanie powinno takze objg¢ identyfikacje dobrych praktyk w zakresie wdrazania
edukacji obywatelskiej i demokracji szkolnej (studia przypadku) oraz ich upowszechniania.

Nalezy wprowadzi¢ do szkét branzowych instytucje przeciwdziatajace dyskryminacji w szkole

i miejscach szkolenia zawodowego (u pracodawcéw). Wzmocni¢ dziatanie kadry psychologiczno-
pedagogicznej w tym zakresie, m. in. przez dostarczenie wiedzy, podniesienie kompetencji oraz
udzielenie wsparcia superwizyjnego.

Konieczne jest podjecie dziatan na rzecz wzmocnienia funkcjonowania samorzadu uczniowskiego
w szkotach branzowych, ktéry okazuje sie instrumentem najmocniej oddziatujgcym na atmosfere
szkolng. W szczegolnosci dotyczy to zespotdw szkét, w ktdrych nalezy zadbac o wprowadzenie
parytetéw pici oraz typu szkoty w samorzadzie uczniowskim.

Urealni¢ funkcjonowanie samorzadu szkolnego i wolontariatu w kierunku promujgcym wieksze
zaangazowanie ucznidw i uczennic. W szczegblnosci musi to oznacza¢ wyznaczenie szkolnych
koordynatoréw tego typu dziatan i potgczenie wolontariatu szkolnego z wolontariatem
zawodowym (praktyki zawodowe).

Zmieni¢ program nauczania przedmiotow takich jak HiT, a wcze$niej WOS, na bardziej praktyczny.
Wiecej pracy na przyktadach dotyczacych praw pracowniczych, praw ucznia etc. Wykorzystanie
w edukacji materiatdéw pochodzacych z popularnych kanatéw w mediach spotecznosciowych.

W promowaniu postaw obywatelskich wykorzystac peer learning, w szczegélnosci kontakt
z mtodymi osobami zaangazowanymi obywatelsko i spotecznie (mtodziezowe rady miasta,

zwigzki zawodowe, mtodzi samorzadowcy etc.).

Upowszechnia¢ wiedze o prawach ucznidw, zwtaszcza prawach ich organéw przedstawicielskich,

z wykorzystaniem nowych mediéw (np. TikToka).
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